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CAPITULO 4.

PERSPECTIVAS EPIS]'EMOLﬁGICAS PARA LA
EVALUACION EN LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

Las sociedades y sus instituciones requieren evaluaciones formales

y sistemadticas, a diferencia de evaluaciones cotidianas e informales.
Los criterios claves para evaluar los programas incluyen calidad, logros,
efectos secundarios y capacidad de respuesta a las

necesidades evaluadas.

(Stufflebeam y Coryn, 2014, p. 40)

Este ultimo capitulo tiene como propdsito presentar las diferentes
perspectivas en las que se hace posible pensar una evaluacion para la
ERE. Ahora bien, en el transcurso del proceso de investigacion sobre las
diferentes formas de concebir la evaluacion desde el ambito escolar, se
reconoce una problematica en diversas comprensiones de la evaluacion,
segun su contexto y realidad. Algunos autores relacionados son Scriven
(1967), Tyler (1973), Diaz (1993), Santos (1993), Stufflebeam y Shinkfield
(1993), Tejada, (1997), Castillo y Cabrerizo (2010) y Stake (2010), quienes
hacen un aporte significativo al concepto de evaluaciéon desde su
estructura, dimensiones, diferencias, caracteristicas y modelos.

De esta manera, se desarrolla el sentido de la evaluacion desde Tyler,
Scriven y Stufflebeam, que proponen dos conceptos muy interesantes:
evaluation y assessment. El primero plantea que se utiliza para emitir
juicios de valor, mientras que la segunda nocién va unida a los métodos
de investigacion en las ciencias sociales. Sin embargo, para indagar por
el sentido de la evaluacidn, es primordial saber si se puede realizar
evaluation o assessment a las necesidades. Es decir, tiene un mayor
sentido profundizar en una intervencién apropiada y enfocada en hacer
frente a las necesidades que se presenten, la cual nos podriamos plantear
la siguiente pregunta: ¢sera posible preguntarse por una evaluacién de
necesidades?

Asi pues, para la Educacion Religiosa Escolar, la evaluaciéon se ha
guiado hacia procesos curriculares y didacticos, entre los que se incluyen
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procesos de evaluacion de aprendizajes. Por lo tanto, seria muy pertinente
preguntarse por las necesidades de la evaluacion en la educacion religiosa.
En otras palabras, ¢cudl es la necesidad que requiere la evaluacion en la
ERE? Esta interpelacion nos lleva a una pluralidad de respuestas, puesto
que las necesidades son diversas y se clasifican entre la evaluation y el
assessment. Asi mismo, existen también unas necesidades que se orienten
hacia los aprendizajes y hacia las metodologias de investigacion, en
correlacion con el contexto.

DELIMITACION DEL CONCEPTO DE EVALUACION EN EDUCACION

Evolucioén histérica

El concepto de evaluacién ha estado a través de la historia. Se afirma
que la evaluacion surgié como instrumento de seleccion personal en la
burocracia china, para luego emerger en la universidad medieval y ser
aplicado en el ambiente educativo con los fines de admisién, graduacion
y la determinacién de las condiciones de los estudiantes (Diaz, 1993). Por
ende, la evaluacion no surgidé propiamente en el entorno de la educacion.
Sin embargo, su funcionalidad llegé a definir las condiciones del proceso
educativo. La relacion de la evaluacion con el ser humano se propicia en
cuanto genera, en cierta medida, un juicio de valor en los actos humanos,
donde la evaluacion serd la esencia de anadlisis.

Con respecto al contexto académico, en el siglo XII y XIII, se otorgaban
aprobaciones a los estudios y aplicaban exdmenes solo cuando un
estudiante solicitaba su grado. Por tanto, la evaluacion desde la academia
aparece como un recurso para validar el conocimiento adquirido en el
proceso, de tal manera que es utilizado al finalizar los estudios y como
requisito para adquirir el grado académico.

Los exdmenes orales en latin se realizaban en presencia de los maestros
y se discutian en publico temas filoso6ficos y religiosos. Estos examenes se
presentaban luego de algunos afios de estudio, junto a la supervision de
los profesores que eran garantes de la rigurosidad y exigencia académica
para presentar dicha prueba. Muchas comunidades religiosas aplicaban
asi a los examenes, para dar a conocer sus centros de estudios a los
docentes y dar reconocimiento.
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Posteriormente, Juan Amos Comenio, considerado el padre de
la pedagogia, publicéd Diddctica Magna, obra en la que hace notar la
importancia de revisar lo ensefiado que se haya aprendido. En el siglo
XVIIL, se incrementd el acceso a la educacién y, con ello, surgié la
necesidad de comprobar y verificar los méritos y niveles de admisién. De
esta manera, se crean los exdmenes escritos como requisito de ingreso a
las universidades y escuelas.

Ya en el siglo XIX nacid y se desarrolld la evaluacion en la escuela
tradicional. En esa época, el control de lo aprendido se realizaba a
través de la capacidad de retener y almacenar por medio de examenes,
principalmente del lapiz y papel. Aparecio la forma de valorar el trabajo
escolar por medio de la calificacion, entendida como asignacion de nota,
constituyendo en algunas naciones los sistemas de evaluacion. De este
modo, a principios del siglo XX, la evaluacidn era considerada como medida
y se comprende desde una concepcion basada en la psicologia conductista
(Skinner, Watson), fundamentada en las diferencias individuales entre
personas y que utilizaba como técnica predominante la aplicacion de
tests (o pruebas), tanto en el ambito individual como a nivel colectivo.
De esta forma, la evaluacion tenia poco que ver con los programas que se
desarrollaban en las escuelas.

Asi pues, la evaluacion empezo a entenderse en relacion con la
coherencia entre los objetivos y el alcance. Asi se dio durante los afios
ochenta del siglo pasado, con el planteamiento del modelo de evaluacion
de Ralph Tyler (1973), orientado hacia los objetivos. Tyler desarrolld el
primer método sistematico de evaluacién educacional, asignado a producir
cambios en la conducta de los estudiantes por medio de la instruccién. La
evaluacion fue considerada como el mecanismo que permitia comprobar
el grado de obtencidn de los objetivos alcanzados en el proceso.

De esta manera, la evaluacion fue considerada como una totalidad
dentro del &mbito educativo, porque dentro de la concepcioén que se tenia
de la evaluacién en ese momento, no solo se observaba el rendimiento de
los estudiantes, sino de todos los factores (profesores, recursos, contenidos,
actividades, métodos, programas) integrados en el quehacer educativo.

Por su parte, el modelo de Stake (2010) afirma que la personas esperan

que la evaluacién tenga muchos propositos diferentes; por ejemplo:
documentar eventos, registrar el cambio, ayudar en las decisiones, buscar
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el entendimiento o facilitar las reparaciones. Por lo tanto, enfatiza que la
evaluacion debe de surgir de la observacion del programa. Este modelo,
ademads, sostiene que existen diferentes maneras de evaluar programas,
pero ninguna es la mas adecuada. Stake consideraba que era preferible
pensar en como la evaluacidon podria funcionar a manera de un servicio y
ser util para personas especificas.

Ahora bien, el modelo de Contexto, Entrada, Proceso y Producto,
desarrollado por Stufflebeam y Shinkfield (1993), contempla en
su estructura basica a los cuatro elementos que conforman sus siglas:
la evaluacion del contexto, como ayuda para la designacion de las metas; la
evaluacion de entrada, como apoyo para dar forma a las propuestas;
la evaluacidn del proceso, como guia de su realizacidn; y la evaluacion del
producto del servicio.

ESTRUCTURA DEL CONCEPTO DE LA EVALUACION

La evaluacion educativa es un fenomeno habitualmente reducido al
aula, referente a los estudiantes y limitado al control de los conocimientos
alcanzados a través de pruebas de diverso tipo (Santos, 1988). En la
evaluacion, como proceso que acompafia y lidera el docente, tiene bajo su
responsabilidad diferentes actividades sistematicas para ser empleadas,
segun las caracteristicas de los estudiantes y del contexto, esta se convierte
en uno de los componentes principales del proceso de aprendizaje.

El proceso de ensefianza-aprendizaje tiene lugar en cada una de
las areas, y su propdsito esencial es contribuir a la formacién integral
de los estudiantes. Esta ultima “es un proceso continuo, permanente
y participativo que busca desarrollar armonica y coherentemente todas y
cada una de las dimensiones del ser humano a fin de lograr su realizacién
en la sociedad” (Martinez, 2009, p.125)

Asi pues, se comprende la evaluaciéon como un proceso dindmico,
abierto y contextualizado que se desarrolla, en un tiempo prolongado,
para obtener informacién util. Al mismo tiempo, sirve de guia para la
toma de decisiones. Al respecto del desarrollo de este proceso, Castillo y
Cabrerizo (2003) exponen los tres elementos que lo componen:

1. Obtener informacion: emplea métodos-técnicas validos y fiables
para obtener datos e informacién sistematica, rigurosa, relevante
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y apropiada, que establezca la firmeza y seguridad de los
resultados de la evaluacion.

2. Formular juicios de valor: los datos logrados deben generar la
fundamentacion del andlisis y la valoracion de los hechos que se
pretenden evaluar.

3. Tomar decisiones: de acuerdo con las valoraciones expuestas
sobre la informacion disponible, se podrdn tomar las decisiones
mads convenientes para cada situacion. (p. 18)

Figura 4.1
Estructura bdsica de la evaluacion del aprendizaje

Evaluacion

v
l l Proceso ] l

| Obtener l | Formular ! | Tomar

Informacion Juicios

 J
| Decisiones I

Fuente: Castillo y Cabrerizo (2003).

Segun Castillo y Cabrerizo (2003), la estructura basica del concepto
de evaluacién estda enmarcada en un proceso, donde se obtiene, en un
primer momento, la informacién o datos por medio de la aplicacién
de instrumentos de evaluacidn, para ser analizada. De esta manera, se
continua con el segundo momento, en el cual se proponen juicios ante
los datos logrados, para fundamentar el andlisis y valoracion de los dichos
datos que se quieren evaluar. Y, en ultimo momento, el proceso debe
llegar a la toma de decisiones, de acuerdo con los analisis realizados sobre
la informacién encontrada en los estudiantes.
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DIMENSIONES DE LA EVALUACION

Comprendiendo el proceso de evaluacién como de caracter continuo
e integrador, se presentan diferentes dimensiones con sus elementos
y planteamientos. De esta manera, se realiza un disefio y planificacién
en funcion de lo que se va a evaluar, usando preguntas que orientan la
busqueda: ¢qué se evalua?, ;para qué?, ;cudndo?, ;con qué?, ;con quién?,
y ¢como se realiza? Asi lo plantea Tejada (1997):

Figura 4.2
Dimensiones bdsicas de la evaluacion educativa

cComo?

MODELO

¢(Para qué?

FINALIDAD

& Cuando?

MOMENTO

£Quien?

EVALUADOR

INSTRUMENTO

Adecuacion a los

Coherencia con las Adecuacion a las Adecuacién a articipantes
REFERENTE finalidades definidas por necesidades formativas determinados pricipios (E\etes?dades
i | contexto inm t ¢ " intere

las politicas de del contexto inmediato. psicopedagégicos espectativas, intereses)

formacion.

Fuente: Tejada (1997).

Tejada reflexiona acerca de estas dimensiones basicas de la evaluacién
educativa que, de alguna forma, responden a las grandes decisiones que
el evaluador ha tomado en el momento de la planificacién. Dicha eleccién,
por otro lado, va a determinar el disefio del proceso evaluativo. Asi
entonces, Tejada (1997) muestra en su planteamiento que:

1. El objeto de evaluacién es plural. Desde los estudiantes a los
docentes, administrativos, curriculo, programas y necesidades,
segun los contextos, recursos e instituciones. Por tal motivo, todos
deben ser objeto de evaluacion, pues todo y todos tienen incidencia
en el proceso educativo.
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La finalidad del proceso de evaluacion. Esta se plasma en la
pregunta ;cudl es el objetivo, el propdsito de la evaluacion? Segun
esta dimension, la evaluacion puede ser:

Diagnéstica, ya que posibilita conocer la realidad donde se
desarrollard el proceso de ensefianza aprendizaje, el contexto
donde se encuentra el programa, las caracteristicas y necesidades
de los estudiantes. Esta evaluacion permite diagnosticar, para
tomar decisiones respecto a las caracteristicas de los estudiantes,
los ajustes a lo curricular, la admisién y las posibilidades y
viabilidad del programa.

Formativa, considerada también la evaluacién como proceso.
Permite valorar una accién educativa durante su desarrollo, en un
contexto explicito, con el propdsito de mejorar dicha accién en el
transcurso del quehacer formativo. Durante su ejecucion, facilita
tomar decisiones ante las actividades y estrategias utilizadas (si
son pertinentes, silos recursos son adecuados, silos tiempos estan
proyectados).

Sumativa, se considera como evaluacion de productos, también
llamada retroactiva por Stufflebeam y Shinkfield; permite conocer
silos objetivos se han alcanzado o no, si los cambios son eficientes.
Asimismo, facilita la verificacién del mérito de un programa, junto
con la toma de decisiones a la promocion, la certificacion de los
estudiantes y la aceptacion de un programa.

De impacto. Esta finalidad de la evaluacion posibilita el analisis
de los resultados de un programa, a medio y largo tiempo. De igual
manera, permite evaluar hasta qué punto los destinatarios del
programa han cambiado sus practicas.

Momento evaluativo. Se encuentra muy relacionado con la
dimensién anterior (tal como se plantea enla Tabla4.1). Elmomento
evaluativo establece que la evaluacidn sea inicial, si se refiere a la
finalidad diagndstica; continua, si se refiere a la formativa; y final,
si hace referencia a una finalidad sumativa.
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Tabla 4.1
Relacion entre finalidad y el momento evaluativo
.. .. Decisiones por
Finalidad Momento Objetivos tomar
* Identificar las caracter-
isticas de los participantes
(intereses, necesidades, | * Admisién, orien-
expectativas). tacion, estableci-
o Identificar las necesidades | miento de grupos de
. s - del contexto (posibili- | aprendizajes.
Diagnostica Inicial dades, limitaciones, nece- | « Adaptacién - ajuste
sidades, etc.) e implementacion
* Valorar la pertinencia, ad- | del programa.
ecuacion y viabilidad del
programa.
* Mejorar las posibilidades
personales de los partici-
pantes. * Adaptacién de las
* Dar informacién sobre su | actividades de ense-
evolucion y progreso. flanza aprendizaje
Formativa Continua * Identificar los puntos criti- | (tiempos, recursos,
cos en el desarrollo del| estrategias, rol del
programa. docente, etc.).
* Optimizar el programa en
su desarrollo.
* Valorar la consecucion de
los objetivos, asi como los | * Promocién, certifi-
cambios producidos pre-| cacién, reconsidera-
vistos o no. cién de los partici-
Sumativa Final o Verificar la valia de un| pantes.
programa de cara a satis- | * Aceptaciébn o re-
facer las necesidades pre- | chazo del programa.
vistas.

Fuente: Tejada (1999).

En la practica educativa, no siempre se evidencia la semejanza
planteada, ya que, en algunos momentos, se realiza la evaluacion
continua, pero con finalidad sumativa, pues la informacién recolectada
no es para mejorar el programa, las estrategias, o las actividades, sino para
ir registrando resultados por el momento que, mas adelante, se utilizardn

en la evaluacién final.
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4. La instrumentalizacion. Esta dimension hace referencia a las
estrategias, instrumentos y técnicas de recogida de informacidn,
como la observacidn, el andlisis de tareas o examenes, escritos
u orales. Todos esos deben responder a las caracteristicas de
fiabilidad, validez y pertinencia con el objeto de estudio de
evaluacion.

5. El evaluador. Hace parte fundamental del proceso evaluativo.
Son los protagonistas de la evaluacion, quienes intervienen
en la actividad educativa y son los usuarios los que participan en
la evaluacion. Sin embargo, es necesario también que exista
una colaboracidén externa, la cual proporcionara una vision mas
objetiva, fuera de las posturas que puedan viciar los juicios de
valor realizados (Santos, 1993).

El planteamiento de Tejada muestra métodos de evaluacién que
exponen ventajas y limitaciones, ya que el contexto de la evaluacidn
involucra muchas variables importantes que influyen tanto en la validez
de la informacion disponible, como en las conclusiones que se podrian
llegar a alcanzar. Y para superar esas diversas limitaciones, es necesario
ingresar los requisitos para cada parte involucrada en el proceso de
evaluacion, de acuerdo con los contenidos presentados en cada situacién
(proposito, herramienta de evaluacion por materias, etc.).

DIFERENCIA ENTRE EVALUACION, CALIFICACION Y MEDIDA

Para comprender apropiadamente el concepto de evaluacion, se
deben plantear algunas caracteristicas y diferencias sobre evaluacion,
calificacion y medida. El concepto de evaluacién va mas alla en relacion
con los anteriores, por cuanto supone la existencia de juicios de valor.
La actividad evaluadora es una caracteristica inherente a la accion
humana y necesita de objetividad y sistematizacion. Al encontrarse con
una intencionalidad, objetividad y sistematizacion, se hacen necesarios
algunos criterios como marco de referencia. Por consiguiente, evaluar
incluye medir, para lo cual se deben recoger todos los datos necesarios
de forma objetiva. Segun Cabrera y Espin (1986), el medir establece un
“conjunto de acciones orientadas a la obtencidn y registro de informacién
cuantitativa sobre cualquier hecho o comportamiento” (p. 87).
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Indiscutiblemente, medir es condicion necesaria para evaluar, pero se
reflejan limitaciones. Hace algunos afios se pretendié medir el proceso
de los estudiantes cuantificando lo aprendido, por lo que se supone que,
por mucho tiempo, se haya hecho esta similitud entre medir y evaluar.
De acuerdo con Casanova (1992), la evaluacion ha sido interpretada como
sinénimo de medida durante el tiempo de la historia pedagdgica.

En la actualidad este proceso de evaluaciéon ha cambiado, pero, a la
vez, se vuelve mas complejo que realizar una simple medicién con los
datos que esta aporta. Dichos datos deben ser interpretados a la hora
de evaluar, en relacion con la informacion y los criterios de evaluacién
establecidos para los objetivos planteados. Los datos aportados por la
medicion ayudan a determinar en qué medida se han alcanzado, o no,
todos y cada uno de los objetivos. En referencia a ello, Garcia (1989)
considera que, sin medida, no es posible hablar de evaluacion.

Tabla 4.2
Bases pedagdgicas de la evaluacion
Diferencia entre evaluacién y medicién
Evaluacion Medicion
Procesual Puntual
Amplia Restringida
Interpretacion de datos Obtencién de datos
Se refiere al todo Se refiere a la parte

Fuente: Garcia Ramos (1989).

Sobre el término de calificacion es una expresion que se hace sobre la
valoracion de la conducta o del rendimiento de los estudiantes, por lo cual,
es un término muy restrictivo y reduccionista en el ambiente educativo.
La calificacion se puede expresar de forma cualitativa o cuantitativa,
sobre la valoracion de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes.
Con ella se pretende expresar el grado de suficiencia o de insuficiencia de
los conocimientos y habilidades de un estudiante, como resultado de la
aplicacion de algun tipo de prueba, actividad, examen o proceso.
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CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION EN EDUCACION

La evaluacion educativa es un proceso sistemadtico, integrado en
la actividad educativa, con el objetivo de conseguir su mejoramiento
continuo. Este consiste en emitir un juicio de valor a partir de un conjunto
de investigaciones sobre la evolucidn o resultados de los estudiantes. La
evaluacion forma parte fundamental entre los docentes, ya que constituye
un instrumento eficaz y decisivo para el mejoramiento permanente del
educando si mismo y de los logros que desea alcanzar en los educandos y
en la sociedad.

Para comprender las caracteristicas de la evaluacién, se toman
aqui de referencia a Rotger (1989) y Cardona (1994), quienes proponen
diversas miradas sobre el concepto de evaluacién. Para Rotger (1989), la
evaluacion es:

e integradora en el disefio y en el desarrollo del curriculum;

o formativa, pues sirve para perfeccionar el proceso como el
resultado de la accion educativa;

e continua en el proceso;

e recurrente, en la medida en que constituye un recurso didactico;

e decisoria, pues establece juicios sobre los objetivos a evaluar;

e cooperativa;

e vy, ademads, establece criterios para todos y cada uno de los
estudiantes.

En todas las fases de programacion y desarrollo curricular, dentro de
los procesos de la educacion y del aprendizaje, es importante el espiritu
integrador para alcanzar los objetivos propuestos con criterios definidos
que orienten las actividades evaluativas. No obstante, la evaluacién no
busca recompensar o castigar, sino investigar como mejorar los procesos
de formacion y de aprendizaje y sus resultados, o validar y sistematizar
las experiencias significativas. De esta manera, la evaluacion es formativa,
ya que propicia el enriquecimiento y el perfeccionamiento curricular en
cuanto a sus resultados, mediante la continuidad permanente y estable
para lograr una cooperacion que permita la mayor participacion posible
de quienes estan involucrados en los diversos procesos curriculares.

De esta manera, Cardona (1994) plantea las siguientes caracteristicas,
desde la metodologia innovadora de evaluacion en centros educativos:

107



CAPITULO &. PERSPECTIVAS EPISTEMOLOGICAS PARA LA EVALUACION EN LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

e integral y comprehensiva;

e indirecta, ya que, en el campo de la educacidn, los juicios pueden
ser mensurables;

e cientifica, teniendo en cuenta los instrumentos de medida como
la metodologia utilizada para obtener informacion;

e referencial, pues tiene como finalidad relacionar los logros
obtenidos con las metas;

e continua en los procesos; y

e cooperativa.

Cardona (1994) reflexiona sobre el modo de construir conocimiento
con referencia al proyecto curricular, mdas especificamente, sobre
la metodologia innovadora de evaluaciéon de los centros educativos.
Entiende el proyecto curricular como un proceso orientado a buscar
mejoras continuas y la importancia de reflexionar de manera critica y
colaborativa sobre el proyecto curricular.

Entre Rotger (1989) y Cardona (1994) se observan algunas semejanzas
y diferencias sobre las caracteristicas de la evaluacion, pero esta se llega
a entender como de cardcter intencional, sistemdtico y procesual. Esto
quiere decir que se trata de un proceso que se halla inmerso en otro
proceso, que es el educativo, al cual da sentido, orienta, regula y valida.
Ello justifica que sus caracteristicas hayan de estar siempre referidas al
proceso educativo del que forma parte.

FUNCIONES DE LA EVALUACION

Las funciones asignadas a la evaluacion dentro el proceso educativo
son muy amplias en cuanto varian, segun las necesidades del contexto
dentro del desarrollo del proceso. Al respecto, Casanova (1992) manifiesta
que:

En concordancia con las funciones que en cada caso asignemos
a la evaluacion, con las necesidades que sea preciso cubrir en los
diferentes momentos de la vida de un centro o con los componentes
que se hayan seleccionado, procede utilizar las modalidades o
tipos de evaluacién que resulten mas apropiados para el objeto del
estudio, de la investigacion o del trabajo que se emprende. (p. 32)

Esto se refiere que se estd ante una diversidad de funciones que se le
asignan a la evaluacién, donde distinguen un buen numero de finalidades
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que es posible alcanzar mediante su aplicacion; y que, de acuerdo con
ellas, se determina la evaluacién, segun sus necesidades y los contextos
donde se establecen los objetivos y medios para alcanzarlos.

Por otro lado, Cardona (1994) considera las funciones de la evaluacion
como diagndstica, reguladora, previsora, retroalimentadoray de control. En
esta postura de Cardona, es importante partir de una evaluacion inicial, 1a
cual ayuda a satisfacer la necesidad de conocimiento de los supuestos de
partida para implementar cualquier accidon pedagogica, donde se llega a un
analisis del contexto. Asi mismo, regula los aprendizajes de los estudiantes
en funcién del desarrollo de cada proceso. Alli se facilita la estimacién
de posibilidades de rendimiento ante el ejercicio de retroalimentacién
formativa que va conduciendo a los distintos elementos que conforman
el modelo didactico. Y, por ultimo, es de control, el cual es necesario por
las exigencias planteadas desde la parte de la administracion educativa.

MODALIDADES DE LA EVALUACION

Constituir una sistematizacion de las diferentes modalidades de
evaluacion no es tan sencillo, porque al tener amplios criterios que pueden
ser utilizados para hacerlo, las clasificaciones resultan diversas en el
ejercicio planteado. La variedad de adjetivaciones que se han dado a la
evaluacion, referida, sobre todo a la evaluacion de los aprendizajes, como lo
presenta Castillo y Cabrerizo (2010): “continua, interna, externa, formativa,
diagndstica, iluminativa, integradora, etnografica, cuantitativa, cualitativa,
global, parcial, normativa, criterio, inicial, procesual, final, intuitiva,
naturalista, procesos, productos, contextual, autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion” (p. 33). Todos estos hacen cada vez mas complejo realizar
una clasificacién de las diferentes modalidades de la evaluacion.

Seria muy interesante realizar el ejercicio de poder integrar todas estas
caracteristicas sobre las modalidades, momentos, funciones, aplicaciones
y ejecutores sobre la evaluacion, para enriquecer el proceso llevado
a cabo en el ambito educativo, desde un quehacer dinamico, abierto y
contextualizado, para lograr la finalidad de la evaluacion educativa.

MODELOS DE LA EVALUACION

Modelo tyleriano

El educador estadounidense Ralph Tyler plantea un modelo de
evaluacion orientada hacia los objetivos. Este constituye el primer modelo
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sistemadtico de evaluacion educacional. Su método parte del “estudio de los
ocho afios”, cuando se encargaba de esta investigacion, en la Universidad
de Ohio.

En el planteamiento de la problematica, la idea es comprobar la
efectividad de los curriculos que se estaban trabajando en las diferentes
escuelas ante los nuevos curriculos presentados. Esto, con el objetivo de
analizar la eficacia de los curriculos, donde el programa esta siempre
en constante evaluacién y revision en el dmbito educativo escolar, “el
planteamiento del curriculo es constante y que, a medida que se elaboran
materiales y procedimientos, se los debe ensayar, evaluar los resultados,
identificar los errores e indicar las posibles mejoras” (Tyler, 1973, p. 125).
El plan de estudios siempre se habia considerado como un programa fijo
y estdtico y, en una época, ante la preocupacion por las pruebas de los
estudiantes, se ofrecié la idea innovadora de que los maestros deberian
dedicar tiempo a evaluar sus planes como a sus estudiantes. Asi mismo, se
propuso quelos educadores pudieran abordar criticamentela planificacion
del plan de estudios, estudiar el progreso y reacondicionar cuando fuera
necesario. En su obra, Tyler también explica que la planificaciéon del plan
de estudios es un proceso ciclico continuo, un instrumento de educacién
que debe perfeccionarse.

Después de este estudio, Tyler planteo la necesidad de una evaluacion
cientifica que ayudara a perfeccionar la calidad de la educacion. El autor
concibidé a la evaluacién como “el proceso para determinar hasta qué
punto los objetivos educativos han sido alcanzados” (Tyler, 1950 p. 69).
Al presentar su modelo evaluativo, Tyler destaco una serie de objetivos
educativos, enfatizando en la necesidad de establecer, clarificar y definir
los objetivos en condiciones de rendimiento, como una etapa preliminar
de la investigacidn educativa.

En relacién con la evaluacion de Tyler, esta se fundamenta en la
comparacion entre resultados esperados y resultados obtenidos. Esto
significa que la finalidad de la evaluacion reside en el andlisis de la
coherencia entre los objetivos y los logros. Dice, al respecto, Tyler (1950):

Elproceso de evaluacion es esencialmente el proceso de determinar
hasta qué punto los objetivos han sido actualmente alcanzados
mediante programas de curriculos y ensefianza. De cualquier
manera, desde el momento en que los objetivos educativos son
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esencialmente cambios producidos en los seres humanos, es
decir, ya que los objetivos alcanzados producen ciertos cambios
deseables en los modelos de comportamiento del estudiante,
entonces, la evaluacién es el proceso que determina en nivel
alcanzado realmente por esos cambios de comportamiento. (p. 69)

Es decir, el modelo consiste en comprobar si el comportamiento final
del estudiante concuerda con los objetivos planteados. Desde la reflexién
de un amplio escenario de metas intencionales en el aprendizaje y
mediante el ejercicio de estas, se evaluia el programa, segun el grado en que
dichas metas han sido alcanzadas. Como hemos sefialado anteriormente,
el trabajo de Tyler centra la evaluacion en los logros, en el rendimiento
de los estudiantes, mas que en otras variables del proceso. Precisamente,
el programa sera eficaz, en la medida en que se consigan los objetivos
establecidos. De hecho, los objetivos son la unica fuente de criterios para
evaluar los programas (Tyler, 1973).

El modelo tyleriano se ubica dentro del paradigma cuantitativo, donde
la finalidad es la medicion del logro de objetivos y el contenido de la
evaluacion son los resultados. También utiliza objetivos medibles como
pardmetro comparativo, lo cual emplea disefios experimentales, ya que
estos accederan al alcance de los cambios. Tyler pensaba que cualquier
evidencia valida sobre el comportamiento o el rendimiento de los
estudiantes facilitaria un método evaluativo adecuado. En este modelo,
es esencial la utilizacion de los tests y pruebas estandarizadas para la
recolecciéon de informacion, “con el objetivo de comprobar que no solo
suscita la conducta deseada, sino también que se contara con un registro
para la posterior evaluacion” (Tyler, 1973, p. 117).

Ademads, Tyler facilité medios prdacticos para la retroalimentacidn,
concepto que se introdujo en el lenguaje educativo. En consecuencia,
desde el pensamiento de Tyler se considera la evaluacién como un
proceso recurrente que debia suministrar un programa personal, con
la informacién util que pudiera permitir la reformulacién de objetivos.
Dichas ideas de Tyler son herramientas solidas y efectivas para los
educadores que trabajan en la creacion de un plan de estudios que integre
los objetivos con las necesidades de sus estudiantes.

Porsuparte,elfilésofo Michael Scriven cuestion6lo propuestopor Tyler,
porque, al considerar que la evaluacion debe establecer si los objetivos
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han sido alcanzados, esta puede verse como imperfecta e inutil, ya que
los objetivos propuestos pueden ser poco realistas y no representativos de
las necesidades de los usuarios. En lugar de utilizar objetivos para guiar
y juzgar los efectos, Scriven sostenia que los evaluadores deben juzgar
los objetivos y no dejarse limitar por ellos en su busqueda de resultados
(Stufflebeam y Coryn, 2014).

El trabajo de Scriven (1994) introduce el concepto de evaluacién
formativa, sumativa, intrinseca y extrinseca. Se trata de una ]
evaluacidon donde se deben tomar decisiones y no es solamente una aplicacion
de una prueba e instrumentos estandarizados, sino entenderla como una
toma de decisiones. Scriven argumentaba que la principal responsabilidad
del evaluador es informar los juicios. Y enfatizd que el objetivo de la
evaluacion es siempre el mismo: juzgar el valor. De esta manera, los aspectos
de la evaluacién son considerablemente variados, donde pueden:

formar parte de una actividad de formacién de profesores, del
proceso de desarrollo curricular, de un experimento de campo
conectado con la mejora de la teoria del aprendizaje, o de una
investigacidén preliminar a una decisién sobre la compra o el
rechazo de materiales. (Scriven, 1994, p. 41)

Este mismo autor indicaba que el fracaso entre el objetivo de la
evaluacion (juzgar el valor de algo) y sus funciones (correspondiente a
usos constructivos de la informacion evaluativa) ha llevado a la dilucién
de lo que se llama “evaluacién”, para que ya no logre su objetivo de
evaluar el valor. Esto quiere decir que los evaluadores, al tratar de ayudar
a mejorar los programas, con demasiada frecuencia estdn subordinados y
no logran juzgar la calidad, el valor y la importancia de los programas. De
acuerdo con el trabajo de Scriven, la evaluacion debe proporcionar una
informacidn objetiva del valor (Stufflebeam y Coryn, 2014).

MODELO DE STAKE

En su propuesta, el proposito primordial de la obra de Robert Stake
es crear contextos de aprendizaje y provocar en el docente mejores
experiencias. Fl pretendia construir diferentes planteamientos, donde se
ofrecieran posibilidades de participar en didlogos y se posibilitaran las
preguntas ante la realidad.
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Stake aborddlainvestigacidn cualitativa desde el compromiso personal,
para que se recuperaran las experiencias propias, aquellas vividas en el
transcurso del ejercicio docente. De esta manera, el compromiso personal,
desde la experiencia, es un valor que impulsa al ser humano a lograr sus
objetivos, dandole sentido a cada uno de sus actos.

Este autor se interesd por la comprension de la realidad social y
profesional, a partir de las interacciones mantenidas entre si y con el
entorno. En este proceso dindmico, la comunicacién juega un papel
esencial para la trasmision de los conceptos y para compartir las ideas.
Una de las preocupaciones de Stake estaba centrada en profundizar
como algo particular estd funcionando, mas que ampliar en cuestiones
generales. Asi, planted no desarrollar temas amplios, donde se requiere
investigaciones de los métodos, sino en enfatizar en la comprension de
lo que estd sucediendo, porque la mayor parte del estudio cualitativo es
experiencial (Stake, 2010).

En el proceso investigativo, se pueden encontrar algunas
complejidades, lo cual constituye una temadtica actual y retadora, porque
encierra, en si mismo, la apuesta de abrirnos a un horizonte mas amplio
que permita comprender que todo lo importante acontecido en la historia
es fundamental para la sociedad.

Con sus planteamientos, Stake propicié espacios de trabajo, aunque
consideraba que la actitud de la paciencia era fundamental para entender
el funcionamiento de las cosas. Se trataba de construir nuevos caminos,
de pensar en profundidad un estudio desde el principio hasta el final
para comprender lo investigado. También su intencidn era moldear cada
concepto a la luz de su experiencia profesional, de su historia laboral, del
desplazamiento que él mismo vivié desde los métodos cuantitativos hacia
la investigacion cualitativa, enfatizando en los contextos de investigacion
de accidn participativa (Stake, 2010).

Para Stake, la investigacion era interpretativa, desde una perspectiva
0 modo de concebir la realidad. A partir de esta mirada, el investigador y el
hecho que se estudia construyen una relacion dialéctica, la cual necesita, en
gran medida, de la habilidad que desarrollan los observadores para definir
y redefinir el significado de lo que ven y escuchan. Sus producciones estan
estrechamente vinculadas a la adecuada comprensién de las condiciones del
entorno, del contexto y de cada situacion. Al respecto, Stake identificaba un
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riesgo sobre la informacion en la investigacion cualitativa y era reducir las
fallas delas propias observaciones y afirmaciones que realizaba el investigador.
Por ello, es importante la triangulacion de datos, fuentes y perspectivas que
permitan incrementar la veracidad en las interpretaciones (Stake, 2010).

El autor profundiz6 en la investigacion de casos donde se acercaba
al contexto, narraciones, situaciones y aquellos acontecimientos que
revelaran la forma particular en que funcionaban las cosas. Es decir, su
pensamiento se ubica en el marco de la investigacién cualitativa.

Los planteamientos de Stake sobre la evaluacion educativa escolar,
consideran que esta debia ser pluralista, flexible, holistica, subjetiva
y orientada hacia el servicio. Evidentemente, su propuesta ampliada
responde a la necesidad educativa, pues ha aportado de manera decisiva
con el desarrollo de los conceptos a la evaluacién. Su preocupacion esta
centrada en que toda evaluacion debe estar muy cerca de los profesores
de educacidn primaria.

En el libro Evaluacion sistemadtica, se presentan algunos aspectos de
la concepcion evaluativa de Stake que, segun Stufflebeam y Shinkfield
(1993), son:

e Lasevaluaciones tienen que ayudar a las audiencias a observary
a mejorar lo que estdn haciendo.

e Los evaluadores deben escribir programas en relacion tanto con
los antecedentes y las operaciones como con los resultados.

e Los efectos secundarios y los logros accidentales deberian ser tan
estudiados como los resultados buscados.

e Losevaluadorestienen que evitar la presentacion de conclusiones
resumidas, pero en sulugar necesitan recopilar, analizar y reflejar
juicios de una amplia gama de gente interesada en el objeto de la
evaluacion.

e Los experimentos y los tests regularizados a menudo resultan
inadecuados e insuficientes para satisfacer los propdsitos de una
evaluacion, y frecuentemente deben sustituirse o completarse
con una variedad de métodos. (p. 238)

El modelo de Stake es comprensivo o receptivo, ya que plantea

un método cualitativo, basado en estudio de casos, observaciones y
descripciones; ademas, busca centrarse enlasnecesidades del consumidor.
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En efecto, el modelo se orienta, en su estructura, a través del método del
reloj, asociado al contraste que surge entre las matrices de descripcion y
juicio. De esta manera, proporciona los resultados del programa con base
en la interpretacion de las necesidades.

MODELO DE STUFFLEBEAM

El texto Evaluation Theory, Models, and Applications (2014) es vital
para comprender los modelos de la evaluacidn, pues es encontrarse con
un horizonte donde se analizan las diferentes propuestas. Su primer
objetivo es acercarnos a una descripcion general del campo de evaluacion
y los estdndares de evaluacion de programas donde continua cubriendo
los enfoques de evaluacién mds utilizados. Comprender y elegir enfoques
de evaluaciéon es fundamental para muchas profesiones y el libro de
Teoria, modelos y aplicaciones de la evaluacidn es la guia de evaluacion
comparativa.

El trabajo de Daniel Stufflebeam y Chris Coryn, ampliamente
considerados expertos en el campo de la evaluacion, presentan y describen
diferentes enfoques de evaluaciéon de programas, entendiendo una
evaluacion transformadora y participativa, analizando los comentarios
delosconsumidores.LapropuestasobrelaTeoria,modelosyaplicacionesde
la evaluacion facilita el proceso de planificacion, realizacion y evaluacion
de evaluaciones de programas.

Elmodelo de evaluacion de contexto genera, dentro del marco integral,
la realizacion de evaluaciones formativas y sumativa de programas,
proyectos, personal, productos, organizaciones y sistemas de evaluacidn.
Fundamentalmente, el modelo proporciona una direccién para evaluar el

[...] contexto en términos de una necesidad, de correcciones o
mejoras; entradas son las estrategias, plan operativo, recursos y
acuerdos para proceder con una intervencion necesaria; proceso
eslaimplementacion y costos de la intervencion; y productos como
los resultados positivos y negativos del esfuerzo. (Stufflebeam y
Coryn, 2014, p. 309).

Los conceptos del modelo Contexto, Entrada, Proceso y Producto

presentan tres propdsitos evaluativos: 1) sirve de guia para la toma de
decisiones; 2) proporciona datos para la responsabilidad; y, 3) promueve la
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comprension de los fendmenos implicados. Esto quiere decir que concuerda
con el perfeccionamiento del modelo, el cual es el mds importante. Ademas,
muestra la evaluaciéon no como una prueba, sino como un proceso, y
confirma que este proceso incluye tres etapas de identificar, obtener
y proporcionar informacidn, sobre lo que resalta la excelente preparacion
de los evaluadores en las dreas técnica y de comunicaciones.

Al respecto, es primordial la informacién util para poder emitir
juicios, asi como la descripcién, pues ambas son consideradas propicias
para valorar y ayudar a perfeccionar el objetivo de interés. Los aspectos
claves del objeto deben ser valorados, incluyendo sus metas, su
planificacién, su realizacién y su impacto, mediante la evaluacién del
contexto, la entrada del proceso y del producto. El criterio fundamental
que se debe tener en cuenta es su valor a la respuesta, a las necesidades
y a su calidad (Stufflebeam y Coryn, 2014). La evaluacion se estructura en
funcion de las decisiones que se deben tomar y organizar en el proceso de
implementacion, segun sus cuatro dimensiones:

EVALUACION DE CONTEXTO

En las evaluaciones de contexto, los evaluadores valoran las necesidades,
los problemas, los activos y las oportunidades, ademas de condiciones y
dindmicas contextuales relevantes. Los tomadores de decisiones utilizan
evaluaciones de contexto para definir metas y establecer prioridades, asi
como para asegurarse de que las metas del programa estan dirigidas a abordar
importantes necesidades y problemas evaluados. Los érganos de supervision
y las partes interesadas del programa utilizan el contexto como resultados de
la evaluacion, para juzgar si el programa fue guiado por metas apropiadas
y también los resultados, por su capacidad de respuesta a las necesidades,
problemas y objetivos especificos del programa (Stufflebeam y Coryn, 2014).

Stufflebeam propuso que la evaluacién debia “identificar las virtudes y
defectos de algun objeto, como una institucidn, un programa, una poblacion
escogida o una persona y proporcionar una guia para su perfeccionamiento”
(Stufflebeam y Shinkfield, 1993, p. 196). Los principales objetivos de este
estudio son la valoracion del estado global del objeto, la identificacién
de sus deficiencias y las virtudes que contrarrestan esas dificultades,
para analizar el diagnoéstico de los problemas, planteando soluciones para
mejorar el estado del objeto y proporcionar la caracterizacion del marco en
que se desenvuelve el programa.
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Asi pues, una evaluacion del contexto debe examinar si las metas y
prioridades existentes estdn en consonancia con las necesidades que se
deben satisfacer. Los resultados de la evaluacion deben generar una base
solida tanto para el mejoramiento de metas y prioridades como para los
cambios necesarios. Por ultimo, esta evaluacidon es un medio pertinente
para defender la eficacia de las propias metas y prioridades.

EVALUACION DE ENTRADA

La principal idea de la evaluacion de entrada “es ayudar a prescribir
un programa mediante el cual se efectien los cambios necesarios.
Esto lo realiza identificando y examinando criticamente los métodos
potencialmente aplicables” (Stufflebeam y Shinkfield, 1993, p. 197). Los
proyectos de transformacion estan limitados por decisiones iniciales
acerca de como deben asignarse los recursos, de manera que, ante la
solucién de un problema, no se tiene ninguna posibilidad de impacto si
un grupo de planificacién no identifica y valora sus méritos, cuando se
estd estructurando un proyecto de cambio.

Principalmente, una evaluacion de entrada debe identificar, valorar
y ayudar a explicar el que se ha escogido para su aplicacion. De la misma
manera, debe buscar las barreras que limitan el contexto de los educandos
y los recursos que se deben tener presentes en el proceso de activacion
del programa. El propdsito general de una evaluacion de entrada es
ayudar a los clientes en las consideraciones de estrategias de programa
alternativas en el contexto de sus necesidades y circunstancias, asimismo
como desarrollar un plan que sirva a sus propdsitos.

EVALUACION DE PROCESO

En las evaluaciones de proceso, los evaluadores monitorean,
documentan, evaluan einforman sobrelaimplementacion delos planes del
programa. Dichos evaluadores brindan retroalimentacién a lo largo
del programa y posteriormente presentan un informe sobre la medida en
que se llevo a cabo el programa como previsto y requerido. Las personas
encargadas del programa “utiliza informes periodicos de evaluacion de
procesos para hacer un balance de su progreso, identificar problemas
de implementacién y ajustar sus planes y desempefio para asegurar la
calidad del programa y la entrega puntual de los servicios” (Stufflebeam
y Coryn, 2014, p. 312). Al final del programa o después de un ciclo del
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programa, los encargados y los integrantes del programa pueden utilizar
este proceso para la documentacion de la evaluacion, de este modo se
puede juzgar como cémo se entra en el programa.

Esencialmente, la evaluacion de proceso es una demostracion continua
de larealizacion de un plan. Es proporcionar la continua informacién a los
administrativos y alas demds personas sobre las actividades del programa,
su planteamiento y desarrollo, asi como donde se utilizan los recursos
necesarios de manera eficiente para alcanzar el objetivo. La evaluacion
de proceso también provee una guia para explicar el plan, puesto que
los aspectos estan determinados, pero, en el proceso, se pueden presentar
algunas decisiones inutiles. Es importante valorar periédicamente hasta
qué punto los que participan en el programa aceptan y son capaces de
desempefiar las funciones (Stufflebeam y Shinkfield, 1993).

Una evaluacién de proceso debe generar un informe del programa que
realmente se esta realizando, comparandolo con lo planificado, establecer
una recoleccion de las actividades y conocer la calidad del trabajo, tanto
de los observadores como de los participantes. La principal misién de
esta evaluacidn es obtener continuamente informacion para ayudar a las
personas a llevar a cabo el programa como estd establecido, considerar
si el plan es adecuado o inadecuado y modificarlo, segun las veces sea
necesario, para mejorar la calidad del programa. La evaluacion del
proceso es una fuente de informacidn vital para interpretar los resultados
de las evaluaciones del producto; es el panorama de la realidad de los
resultados del programa, conociendo qué actividades se han realizado
para alcanzar lo propuesto, en el plan del programa.

EVALUACION DEL PRODUCTO

Los evaluadores identifican y evaluan los costos y resultados previstos, a
cortoylargoplazo.Proporcionan comentariosdel programa,implementados
sobre la medida en que se estan abordando y logrando los objetivos del
programa. Al final, la evaluacién del producto ayuda a identificar y evaluar
la gama completa del programa. Las personas encargadas utilizan la
retroalimentacion de la evaluacion del producto provisional, 1a cual ayuda
a mantener centrados los resultados importantes, e identifican y abordan
las deficiencias en el progreso del programa hacia los resultados mas
importantes. En definitiva, las evaluaciones de productos implican evaluar
e informar sobre los resultados no deseados y previstos de un programa.
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Asi pues, el propdsito de una evaluacion del producto:

[...] es valorar, interpretar y juzgar los logros de un programa. La
continua informacion acerca de estos logros es importante tanto
durante el ciclo de un programa como en su final, y la evaluacién
del producto debe, a menudo, incluir una valoraciéon de los
efectos a largo plazo. El principal objetivo de una evaluacién del
producto es averiguar hasta qué punto el programa ha satisfecho
las necesidades del grupo al que pretendia servir. (Stufflebeam y
Shinkfield, 1993, p. 201)

Esto significa que la evaluacion del producto debe ocuparse de los
efectos del programa, inclusive de los efectos esperados y no esperados,
asi como de los resultados positivos y por mejorar. Una evaluacién del
producto debe recoger y analizar juicios acerca del éxito del programa,
procedentes de todo el proceso relacionado con este. En algin momento,
se realiza una comparacion de los resultados del programa que se han
estudiado con diferentes programas alternos. El manejo de la evaluacion
del producto determina si un programa, en concreto, merece prolongarse,
repetirse o ampliarse en otros ambitos. También debe proporcionar
una guia para modificar el programa, con el fin de que sirva mejor a las
necesidades de todos los miembros interesados y resulte mas efectivo con
relacion a su valor. Desde luego, debe ayudar a quienes puedan adoptar el
programa en el futuro a decidir si merece una continuidad.

De acuerdo con lo anterior, es importante tener presente que no se
podran mejorar los programas, sin antes conocer las fortalezas y las
debilidades para disponer su mejoramiento. En este sentido, no habra
certeza de que las metas son validas, a menos que se conozcan las
necesidades de las personas que se van a servir. No se puede realizar la
planificacidn efectiva, si no se conoce las opciones y plan de mejora.

En relacién con estas cuatro dimensiones sobre la evaluacion del
contexto, de entrada, del proceso y del producto es de anotar que
desempefian funciones unicas, pero también existe una relacién
simbidtica entre ellas. Ello demuestra que pueden aplicarse distintos
métodos a cada tipo de evaluacidn, donde se comprende que es necesario
el aspecto del perfeccionamiento. Los supervisores del programa y los
integrantes utilizan los resultados de la evaluacién del producto final,
para juzgar si los logros del programa fueron importantes y valieron la
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pena el costo. Los directivos de los programas usaran estos hallazgos de
la evaluacién del producto como la informaciéon mas importante para
decidir sobre el programa. Las preguntas clave de la evaluacién del
producto son: ¢El programa lograra sus objetivos?, ¢abord6 con éxito
las necesidades y problemas especificos?, ¢cudles fueron los efectos
secundarios del programa?, y ¢hubo resultados tanto negativos como
positivos?” (Stufflebeam y Coryn, 2014).

SENTIDO DE LA EVALUACION: ;POR QUE EVALUAR?
SENTIDO DE LA EVALUACION

La evaluacion es el escenario epistemoldgico de convergencia de
todos los procesos de investigacidn, en el que la mayoria de las ciencias
(tanto las exactas como las sociales) inscriben sus procesos cualitativos
y cuantitativos, con el fin de reconocer, satisfacer, reflexionar, medir y
redireccionar los objetivos, programas, curriculos, instituciones y demas,
en las discusiones pedagdgicas contemporaneas.

En la educacidn, la evaluacion toma un matiz muy importante desde
todas las aristas que se observe. Como se dijo, para los colombianos, la
evaluacion siempre se asocia a componentes de medicion, valoracion,
calificacion, entre otros. Para los autores de evaluacién norteamericanos
como Tyler, Scriven y Stufflebeam existen dos conceptos (aunque se
incluyen otros mas) que distan de la concepcion evaluativa que se tiene
en Colombia; ellos utilizan evaluation y assessment.

Stufflebeam y Coryn, C. (2014) hacen una distincién clara entre los
dos conceptos mencionados. Por un lado, sostenia que evaluation, como
concepto, tiene su raiz en el término “valor”, el cual denota que las
evaluations se aplican a juicios de valor. El “valor” refiere a escenarios
éticos con los que una institucion educativa puede instaurar su horizonte
institucional. Asi, las evaluaciones no estaran libres de valores, puesto que
estas, en un programa u objetivos institucionales, organizan esquemas
de valores donde se resaltan la efectividad, la eficiencia, la usabilidad,
el costo, la seguridad, la legalidad, entre otros, para crear un conjunto
de categorias defendibles que permitan hacer juicios de valor en las
evaluaciones.
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Por otrolado, la nocion de assessment valigada a la evaluacion ejercida
desde los métodos de investigacidn en las ciencias sociales. Es decir que, a
partir de cualquier proceso de investigacidn, las metodologias utilizadas
permiten dejar el espacio para la realizacién de una evaluacion de
procesos, entrada, resultados, costos y demads categorias que dan cuenta
de los planes de mejora para futuras ocasiones. Por eso, Stufflebeam y
Coryn, C. (2014) consideran que realizar assessment conlleva a pensar en
los resultados adquiridos a través de las metodologias de investigacion
aplicadas en cualquier contexto. Asi, se tiene en la assessment un
componente pragmadtico (mds adelante se explicard la posibilidad de
incluir el pragmatismo dentro de la evaluacion educativa). Por tal motivo,
para esta investigacion, se tendran presentes las ideas tanto de assessment
como de evaluation.

(;EVALUACIC)N DE NECESIDADES?

En el contexto descrito, en la busqueda por el sentido de la evaluacion,
también es importante considerar si es posible realizar evaluation o
assessment a las necesidades. Mejor, ;serd posible preguntarse por una
evaluacion de necesidades? Esto resulta a partir de un ejercicio filoséfico-
hermenéutico de generar preguntas en todos los procesos de investigacion.
Preguntas que pueden llegar a dilucidar el horizonte epistemoldgico
y hermenéutico de todo campo tedrico. Por lo menos asi lo entendid
Heidegger en Ser y Tiempo (1997) que, en su paragrafo 2, sugiere partir
de la formulacion de una pregunta para concluir en el sentido de esta.
Esto, pues, preguntarse por el “ser”, no es la pregunta esencial, porque
lo més importante es cuestionarse por el “sentido del ser”. Pregunta que
nadie se habia hecho y terminé siendo la pregunta fundamental de toda
su filosofia. De esta misma forma, es relevante preguntarse si se puede
hacer una evaluacion de necesidades.

En el caso de la educacidn, ¢serd posible preguntarse por la evaluacion
de necesidades? Segun Stufflebeam y Coryn (2014), la pregunta por una
evaluacion de necesidades ya la habia pensado Scriven: “Para Scriven
una necesidad es todo lo esencial para un modo satisfactorio de existencia,
cualquier cosa sin la cual ese modo de existencia o nivel de desempefio
caeria por debajo de un nivel satisfactorio” (p. 349). Los ejemplos que
se han utilizado para hablar de una evaluacion de necesidades son: la
vitamina C y la alfabetizacién funcional. En ausencia de algunas de
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estas dos cosas, una persona podria estar fisicamente enferma o social e
intelectualmente debilitado. La vitamina C es necesaria en el organismo
humano. La alfabetizacién se convierte en una necesidad social, para
no decaer en su debilidad intelectual. Por lo tanto, para Scriven, los dos
ejemplos anteriores son indispensables y necesitan ser valorados.

Cuando se hace evaluacién de necesidades, se estd buscando un nivel
de satisfaccion. Se confirma la idea de Scriven, puesto que la necesidad es
todo lo esencial para un modo satisfactorio de existencia. La necesidad de
los objetivos (en la linea del modelo evaluativo de Tyler) es fundamental
para ver el cumplimiento de estos, en los resultados de la evaluacién. El
cumplimiento de los objetivos se convierte en un modo satisfactorio de
existencia para un programa o una institucién, pues al final se vera el
resultado de los objetivos.

EVALUACION DE NECESIDADES PARA LA ERE

Para el caso de la Educacion Religiosa Escolar (ERE), la evaluacién se
ha orientado hacia procesos curriculares y diddcticos, entre los que
se incluyen procesos de evaluacion de aprendizajes. Precisamente, en
estos procesos, las necesidades de la evaluacidon apuntan hacia diferentes
componentes, dimensiones, estamentos y directrices que dificultan hacer
unaseleccion delas necesidades que requieren evaluacion. Conlo anterior,
también podria preguntarse por las necesidades de la evaluacién en la
educacidn religiosa, es decir, ¢cual esla necesidad que requiere evaluacion
en la ERE? Esta pregunta podria dirigirse hacia demasiadas respuestas, ya
que las necesidades abundan y se clasifican entre evaluation y assessment.
O sea, unas necesidades se encaminan hacia los aprendizajes y otras
hacia metodologia de investigacion, asi como hacia la interaccién con el
contexto o medio social.

Por eso, una evaluacion de necesidades enla ERE conllevara a clasificar,
en primer lugar, las necesidades. Llegar a afirmar que la evaluacién en
la ERE hace parte de los ejercicios curriculares donde se establecen los
criterios en un plan de estudios, no seria un error, pero las necesidades
estarian al nivel de lo curricular, excluyendo las diddcticas, los programas
e instituciones. El foco de atencién de la evaluacién incluye, por lo tanto,
el examen yla revision de las necesidades, asi como de aquellos elementos
que condicionan o pueden limitar el éxito de lo que se pretende.

122



PROSPECTIVAS EVALUATIVAS PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR EN COLOMBIA

De hecho, haciendo una histdrica de la educacién en Colombia, la
evaluacion se limitaba a la cuantificaciéon de determinadas conductas
observables y medibles que los docentes consideraban el objetivo de su
labor profesional. Unicamente importaban los resultados perceptibles
y con posibilidades de traduccién en forma numérica obtenidos por los
estudiantes y, por ello, se valoraba el éxito o el fracaso de un profesor o de
una especifica estrategia metodoldgica. Pero ;dénde estaba la evaluacion
de las necesidades? Pregunta que no tendria una respuesta en estos
momentos.

Hoy en dia, es muy facil entrar en la confusién. Por ejemplo, el
examen final de cualquier curso y la evaluacion se consideran como
aspectos sinoénimos en la prdactica. No es pensable el detenerse a analizar
otras cuestiones diferentes, tanto a la planificacién como al desarrollo de
un proyecto y proceso educativo. Muy pocas personas piensan que un
contexto educativo determinado o una politica publica vigente referida al
sistema educativo pueden repercutir en los resultados de los estudiantes.
Esto sucede, precisamente, porque no se ha hecho una clasificacién de
necesidades que sean primarias en la evaluacion de aprendizajes. Un
ejemplo de lo anterior es lo que se ha hecho en Colombia con la politica
evaluativa llamada “Dia E”. Asi expresa la Resolucién 022701 del 07 de
diciembre de 2020:

Que el articulo 2.3.8.3.1 del decreto 1075 de 2015 (...) establecid
el Dia de la Excelencia Educativa «Dia E», con el fin de que los
establecimientos de preescolar, basica y media cuenten con un
espacio para revisar especificamente su desempefio en calidad
educativa y definir las acciones para lograr mejoras sustantivas en
este aspecto dentro del correspondiente afio escolar.

La resolucidn anterior pide “revisar” desemperios relacionados con la
calidad educativa en los establecimientos educativos. Se esta designando
un momento para evaluar lo acontecido y seleccionar las necesidades que
puedan conducir a mejorar la calidad educativa. En la préctica, se parte
de los resultados obtenidos por las pruebas estandar que dan el primer
reporte de calidad, ubicando a la institucidn en niveles de calidad que
pueden ser comparados en tres momentos: institucional, local y nacional.
La evaluacion, en este sentido, no inicia por la clasificaciéon de necesidades,
sino por los resultados. El anterior proceso lo denominan indice sintético
de calidad educativa.
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Los resultados dan lugar a clasificar las necesidades que, en algun
momento, terminan siendo contradictorias. Por ejemplo, la cobertura
es una necesidad que no puede ser equiparada dentro de los limites de
la calidad. Calidad y cobertura no son iguales. Es querer comparar dos
elementos distintos con los mismos criterios de evaluacién, cuando en la
evaluacion de necesidades tal comparacion no es viable. No es 1o mismo
estar en un aula de clases con 15 estudiantes que en otra, con 48, en donde
los curriculos ya no son personalizados en los ejercicios de ensefianza,
sino que deben ser “practicos” y aplicables a todas las realidades (masas).

Posterior al andlisis de los indices sintéticos de calidad (resultados de
las pruebas estandar), comienza el trabajo de la comunidad educativa para
transformar sus practicas, modificando hasta los curriculos. Seguramente,
a la base de todo se encuentran los andlisis de las necesidades, sin su
respectiva clasificacion. Lo unico comun en todos es el deseo de elevar
los indices de calidad. Pero la transformacién comienza por un buen
analisis de necesidades. La cobertura es una necesidad al tiempo que es
un indicador. La necesidad de atender a la cobertura sefiala que se tienen
que crear politicas educativas para tener nuevas instituciones educativas,
no para compararlas en calidad educativa. No hay justicia curricular
que dé paso a revisar mi didactica, cuando he trabajado siempre con un
limite de 15 estudiantes en una institucién privada; a una institucién
publica, donde hay otras necesidades que se deben cubrir antes de atender
a la calidad educativa, como es el caso de la realidad de hambre.

Existe pues una necesidad de hambre, por ejemplo, que se atiende
primero que todas las necesidades en las instituciones educativas
publicas. Por eso, se ha creado el PAE (Plan de Alimentacion Escolar).
Dichas realidades no estdn dentro de la formacién académica de un
estudiante, ni son evaluadas en las pruebas estandar, porque no estan
dentro de las clasificaciones de las necesidades a evaluar. Ademas, porque
la evaluacion del PAE no estd dentro de las evaluaciones estdndar que
se le aplican a un estudiante. Sin embargo, la calidad educativa de una
institucidén si considera al PAE dentro de los indices de calidad. Con la
evaluacién de calidad, viene la casilla: “la institucion cuenta con un sistema
de alimentacién escolar”, en la que se responde afirmativo o negativo,
pero no hace parte de la evaluacion de necesidades de un estudiante en el
orden académico.
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Claramente, como se dijo, hay una confusiéon entre evaluation
y assessment, porque una politica publica como el PAE quiere ser evaluada
en los mismos criterios de calidad de una prueba estandar, la cual tiene en
cuenta los procesos de ensefianza del docente con los aprendizajes de
los estudiantes. Y bien podria ubicarse el PAE en los assessment y los
aprendizajes en la evaluation, pero el cumplimiento de la politica publica
del PAE refiere a valoraciones sociales (ética-moral), que mejor pueden
estar en evaluation y no en assessment, para dejar todo lo académico en
los assessment.

LA EVALUACION EN LA PERTINENCIA CURRICULAR

Desde este modelo reduccionista de evaluacion que se viene
comentando, es siempre el estudiante, individualmente considerado, el
unico responsable de su fracaso y de su éxito; aunque, sobre este ultimo
aspecto (el éxito), la institucién educativa se suele considerar casi siempre
coparticipe. Esta situacidon que no acostumbra a sugerirse en los analisis
sobre el fracaso escolar. Aqui es siempre el estudiante, su coeficiente
de inteligencia, sus “dones” innatos, etc., los unicos responsables de esa
evaluacion con resultados insuficientes.

Por lo tanto, el sentido de la evaluacion se puede fortalecer con aquello
que propone Jurjo Torres (1987):

Una evaluacion completa; sin embargo, debe tenerse en considerar
y analizar muchas otras cuestiones necesarias para explicarse
cualquier clase de resultados. El sistema educativo, las exigencias 'y
limitaciones que una Administracion educativa dicta e impone en
un momento dado, la institucion escolar, sus recursos y el entorno
cultural en el que estd enclavada. (p. 48)

Importante que el mismo Torres tiene presente las necesidades a la
hora de evaluar. Necesidades que parten desde la institucionalidad hasta
los procesos de aprendizajes de los estudiantes. Para este autor, todo
repercute e incide en los aprendizajes, porque son el fin de todo proyecto
curricular. La pertinencia del curriculo se da, en su maxima expresion,
cuando se ha pasado por la flexibilizacién de este y ha dejado lugar a la
evaluacion.
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Asi, se puede hablar del proyecto curricular, de su pertinencia y
resultados de los estudiantes en pruebas estandar. La calidad educativa
se ve reflejada en los resultados de las pruebas que los estudiantes
han realizado. Por ejemplo, no hacen parte de la evaluacién de los
aprendizajes las conductas observables. Si se tienen presentes el propio
proyecto curricular, los resultados de los estudiantes, pero no exclusiva
ni principalmente, las conductas observables y medibles numéricamente
y a primera vista, sino también sus procesos interiores y sus conductas
observables, pero no cuantificables. Es decir, los conocimientos, los
valores, las destrezas, los habitos adquiridos, entre otros, son aspectos que
no se pueden dejar de tomar en cuenta a la hora de planificar y realizar
cualquier evaluacion.

Ahora bien, la evaluaciéon en la pertinencia curricular considera
entrar a pensar el tipo de realidad en donde se ejerce lo educativo. No
puede entenderse la evaluacion de las necesidades desde una realidad
relativa. La relatividad de la realidad hace que la evaluacion solo sea
aplicable a componentes que son temporales y pasajeros. Y asi, se
dificulta realizar planes de mejora como resultados de evaluaciones.
En otras palabras, es necesario dar claridad a la corriente que tiende a
pensar que, en la evaluacidn, cualquier método sirve para la medicién o
revision de los planes de estudio o del funcionamiento de una institucién.
Hay que ponerle un limite a la relatividad, mas cuando se esta tratando
de establecer las necesidades del contexto. Se sugiere siempre atender a
un modelo de evaluacion enfocado en las necesidades desde una mirada
pragmatica. Es el momento de introducir el pragmatismo en la evaluacion
y de ampliar un poco mas el problema de relativizar la realidad.

MODELO PRAGMATICO DE EVALUACION

El pragmatismo, como corriente de pensamiento, inicia en el siglo
XX y tiene sus raices en el pensamiento norteamericano. Pensamiento
que influyé en los grandes autores de evaluacion, como Tyler, Scriven
y Stufflebeam. Sus ideas sobre evaluacion tienen como referencia la
concepcion de realidad y un enfoque diferencial a los contenidos de la
experiencia. El pragmatismo no lo podemos comprender a la ligera como
reflexién bdésica sobre la experiencia. Es decir, no podemos acufiar la
expresion: “sea pragmadtico” con “ser mads practico”. La expresion anterior
reduce el pragmatismo a “facilitar” las cosas, pasando por encima los
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discursos que se han tejido sobre la experiencia. En los métodos de
investigacion de las ciencias sociales, la expresion “sea pragmadtico”
conlleva a pensar en la praxis de estos, pero no en la forma como un
proceso de evaluacion puede darse solo en la experiencia, pues es desde
la experiencia que se gesta la evaluacion.

Bernstein (2013) afirma que, desde mediados del siglo XX, un
fantasma ha acechado el pensamiento contemporaneo. “Es el fantasma
del relativismo, y es una reflexién de lo que una vez llamé «la Angustia
Cartesiana»” (p. 58). Esta afirmacidén es muy oportuna, si se tienen en
cuenta las diferentes corrientes de pensamiento que surgieron a la par con
el pragmatismo. El relativismo es, tal vez, contemporaneo a los problemas
de la filosofia del lenguaje y a la corriente fenomenolégica-hermenéutica
emprendida por la tradicion de Husserl y Heidegger, de lo cual no se niega
la permanencia latente del relativismo y la contraposicion al racionalismo
cartesiano.

El relativismo aparece siempre en la comprensién misma de la
realidad. El relativismo también vulnera la evaluacion de necesidades en
un proyecto pedagdgico de una institucion. Aunque los curriculos sean
flexibles con los cambios, no se puede pensar en una realidad que sea
relativa en todos sus estamentos. Algo de base debe quedar inmune al
cambio y, normalmente, se le llama “institucién” a aquello que se resiste
al cambio. Institucionalizar una forma de pensar, por ejemplo, conlleva
a denegar cualquier forma de concebir un curriculo flexible. En un
modelo pragmadtico de evaluacion, se lucha para no dejar vestigios de
relativismo que privilegien el objetivismo en detrimento del subjetivismo.
La evaluacidn cobra sentido cuando se interpreta la realidad desde la
vivencia y experiencia del sujeto.

Bernstein (2013) aclarara que “el relativismo pragmatico no es un
relativismo; es una de las mas fuertes respuestas a la representacion
del relativismo sugerida por el mito del marco” (p. 60). Desde esta
perspectiva, el relativismo tiene la posibilidad de ampliar y aceptar
la concepcién de la verdad, sin anular al otro. Por eso, la propuesta de
un modelo pragmadtico de evaluacion lleva a considerar el valor de la
experiencia, por encima del método cartesiano. El pragmatismo, como
corriente de pensamiento contemporaneo, es conocido mas por su filosofia
centrada en la experiencia y por su radicalismo, maés alla del que pudo
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haber llegado el empirismo historico de Locke y Hume. La distincién que
se marca con esta nueva forma de concebir la experiencia es su apertura
hacia el futuro (Peirce) y su regla de la accién humana (James).

En su escrito llamado Pragmatismo, texto dedicado a la memoria de
John Stuart Mill, James (2000) define el pragmatismo como un método:

Elmétodo pragmatico esunmétodo pararesolver disputas metafisicas
que de otra manera podrian resultar interminables. ¢Es el mundo
uno o multiple? ¢Libre o determinado? ¢Material o espiritual? En
esta serie de preguntas, cada una de las dos alternativas puede
considerarse apropiada o no sobre el mundo. (p. 79)

Esta consideracion de pragmatismo como método abre la posibilidad
de pensar un modelo evaluativo para la ERE, teniendo en cuenta que
se relaciona la experiencia con la realidad de los sujetos. Una realidad
cambiante presente en un mar de experiencias con apertura hacia el
futuro. Un sentido de la experiencia que une el significado de las acciones
y se priorizan las necesidades. James (2000), citando a Peirce, dice que
“para esclarecer el significado de un pensamiento, solo necesitamos
determinar qué conducta es adecuada para producirlo: tal conducta sera
para nosotros todo su significado” (p. 80).

Asi, la conducta es la accidn sobre el significado de un pensamiento.
El significado no se establece por si mismo en las categorias de las
ideas. El significado toma sentido cuando existe una relacion directa entre
el pensamiento y la accién con el objeto. El significado que no sea practico
no existe para nosotros. Por otro lado, “determinar qué conducta es
adecuada” para producir el significado de un pensamiento es identificar
las necesidades, es decir, una evaluacion de necesidades.

En un modelo pragmatico de evaluacidn, las necesidades tienen un
referente directo con la realidad. La necesidad es una verdad pura que
afecta al sujeto. En la evaluacion, la validez de una verdad siempre esta
equiparada entre el pensamiento (idea), la accién (experiencia) y sus
significados. Asi, sila experiencia desde el pragmatismo es considerada no
como una reflexion sobre el pasado, sino como apertura hacia el futuro, la
evaluacion debe ser pragmatica en ese sentido: considerar la experiencia
como apertura hacia el futuro.
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Por tal motivo, la serie de preguntas de orden metafisicas que se hizo
James, en el método pragmatico, siempre traen dos alternativas: ¢es el
mundo uno o multiple?, ¢libre o determinado? Pero las dos pueden ser
tan validas, que lo unico que las puede diferenciar es el significado y su
relacion con la accion (experiencia), todo desde un mundo pluralista. No
hay verdades eternas, como lo establecia la Edad Media. El problema de la
verdad yano es cuestion de dejar las cosas en el mundo de lo suprasensible.
La verdad adquiere un correlato con la accion.

En un modelo evaluativo, cuando un pragmatista piensa, se aleja del
racionalismo completo y se vuelca totalmente a la accion. En palabras de
James (2000), un pragmatista “significa el aire libre y las posibilidades de la
naturaleza, y también una actitud contraria a los dogmas, ala artificialidad
y a la falsa pretension de poseer la verdad de forma concluyente” (p.
83). En efecto, la accién es la parte radical de un modelo de evaluacién
pragmatista, en donde cualquier proyecto pedagdégico encuentra su
significado. El significado de un proyecto pedagogico tiene su correlato con
la verdad. Por lo tanto, la experiencia, la necesidad y la evaluacion estan
intimamente relacionadas dentro de cualquier componente curricular de
una institucién, asi como en cualquier propuesta pedagdgica que tenga
incluida una praxis en un contexto determinado y con unos sujetos que
tienen toda la afectacion posible de un proyecto pedagogico.
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EPILOGO

PISTAS PARA UNA PROSPECTIVA DE LA EVALUACION
EN LA ERE COLOMBIANA

Serd labor de los sujetos de aprendizaje dedicados a esta disciplina
escolar resignificar y proyectar todo aquello que “ya se ha pensado”
acerca del perfil y los criterios de relacién propios de quien ensena y

de quien aprende en el marco de la educacion religiosa escolar, pues lo
evidente es que es bastante el recorrido por hacer en los términos que se
proponen a lo largo de esta ponencia, ya sea por lo cultural, lo académico,
lo curricular, lo diddctico, lo evaluativo, lo investigativo y los demds
aspectos a los que llama la labor profesional de la formacion espiritual y
trascendente.

(Mahecha et al., 2021, p. 589)

Los distintos aportes para la construccion de conocimiento
son relevantes, y es lo que se ha pretendido hacer con este escrito
investigativo. Sin embargo, es claro que no se va a presentar propiamente
una propuesta de sistema de evaluaciéon como tal en esta obra; ello, en
orden al reconocimiento de la importancia de la contextualizacién que
exige una tarea como tal, pues los aspectos regionales, las practicas
pedagogicas de los maestros, el PEL el modelo pedagogico y el Sistema
Institucional de Evaluacion (SIE) de cada centro formativo, entre otros,
son insumos para disefiar una arquitectura evaluativa que responda a las
necesidades reales y propias de la comunidad educativa. De manera que,
lo que se va interpretando como Derechos Basicos de Aprendizaje de la
Educacion Religiosa Escolar no sean atemporales y descontextualizados,
sino mas bhien oportunos, pertinentes y articulados con las realidades y
circunstancias propias de vida vy, asi, incluso, se pueda hablar mejor de
un ecosistema evaluativo, donde distintos miembros de la comunidad
educativa y de distintas maneras aporten a su construccion.

No obstante, lo anterior no es opcién de este equipo investigativo el
absoluto silencio al respecto de caminos que conduzcan a un sistema
nacional de evaluacién. Por el contrario, el tejido argumentativo
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tendiente a la formacidn actualizante para el pluralismo, la trascendencia
y la espiritualidad, desarrollado hasta ahora, posibilita presentar algunas
pistas producto de la reflexidn investigativa sobre las cuales se puede
disefiar dicho ecosistema evaluativo especifico para la ERE, desde la
identidad que se ha propuesto para esta alolargo de todo el macroproyecto:

1. Una ERE fundamentada epistemoldgicamente en los estudios de
la religion (Botero y Hernandez, 2017, 2018; Moncada, 2020).

2. Una ERE entendida desde su aporte a la formacion integral
a partir de la valoracion, critica y cultivo de las experiencias
religiosas, espirituales y trascendentes (Pico et al, 2018; Cuellar
y Moncada, 2019; Naranjo y Moncada, 2019; Moncada y Cuellar,
2020; Mahecha et al, 2021; Moncada, 2021a).

3. Una ERE cuyo énfasis curricular es critico-social-humanista (Pico
et al, 2018; Mahecha y Serna, 2019; Cuellar et al, 2020a).

4. Una did4ctica especifica para la ERE fundamentada en el
movimiento armdnico acontecido en la cotidianidad entre la
interioridad, la apertura y una espiritualidad emancipadora
(Cuéllar y Mahecha, 2021).

5. Una ERE que, cuando piensa enla evaluacion, integra indicadores
de crecimiento personal desde lo diagnoéstico, didactico,
procesual, sin dejar de lado la prospectiva de las necesidades de
toda una comunidad educativa que aprende cotidianamente; es
decir, que al evaluar articula pasado, presente y futuro, buscando
la construccion educativa del bienestar, la interioridad y la vida
comunitaria en sus multiples implicaciones.

6. UnaERE que, en su conjunto, es percibida integralmente en cuanto
susceptible de procesos de investigacion pluralistas, trascendentes
y espirituales que enriquezcan la autocritica, la valoracion de los
contextos, de las culturas y de la historia, el didlogo de saberes,
el pensamiento y accion criticos, en el marco de las dindmicas
del mundo contempordneo; asi como la capacidad para prever
posibilidades de vida en didlogo con las principales necesidades
de la comunidad humana.

Es asi como estos aportes parten del reconocimiento de un modelo
evaluativo fundamentado en lo pragmatico que responde al cuidado de
las necesidades humanas (James, 1995), pues, como ya se afirmé cuando se
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reflexiond sobre la diddctica especifica, el docente de Educacidn Religiosa
Escolarestdllamado a entender quela educaciéon esunanecesidad humana
(Cuéllar y Mahecha, 2021). Pero, ademas, el llamado es a preguntarse qué
se necesita evaluar, no en tanto contenidos unicamente, sino también en
tanto necesidades humanas, ya que no regird mas el ejercicio evaluativo
desde unaracionalidad instrumental, sino desde unaracionalidad practica
que integra pasado, presente y futuro, en el marco de la valoracion del
propio contexto y lenguaje. Una evaluacién que brinda posibilidades
para los ejercicios de personalizacién, de humanismo y humanizacidn,
de integralidad, de formacién politica, de pluralismo y diversidad, de
libertad y liberacidn, asi como de sistematizacion de experiencias (Cuéllar
y Mahecha, 2021).

Por otra parte, las dindmicas pedagogicas y administrativas de
las instituciones educativas, en la actualidad, obligan a desbordar el
concepto de la evaluacion, pues ya no solo se debe limitar al aula, sino
abrir la mirada a otros aspectos de la escuela, tales como la cualificacién
docente, la autoevaluacién de sus practicas pedagogicas y las dindmicas
de certificacion en calidad, tanto nacionales como internacionales.

Por ello, pensar en la necesidad de una evaluacion que incluya el
concepto de la calidad remite directamente a la reflexién por un momento
pasado, acciones ejecutadas, a los ya mencionados objetivos taylerianos
y a la perspectiva de procesos de mejora, donde se reconoce que existen
aspectos por mantener, pero también otros que se deben mejorar. Es decir,
el sujeto y la institucién ejercen la capacidad de viajar al pasado no para
calificarlo, sino para vivir constantes experiencias reflexivas de autocritica.
Esto, para desde alli, fortalecer la capacidad de prevision que posibilita
la construccién de una prospectiva de vida tanto idealista como realista —
tendiente al cultivo de la madurez humana-, en el marco de las posibilidades
que brinda la formacidn pluralista, trascendente y espiritual. Asi las cosas,
no es una apreciacion unicamente de productos (assessment), sino también
de valoracion (evaluation) de la vida humana misma.

Sumado a ello, se involucran estos breves enunciados que pretenden
fungir como fundamentacion epistemoldgica de la experiencia evaluativa,
dando el paso a manifestar explicitamente las que se consideran pistas
para el disefio de un sistema evaluativo contextualizado. Paso seguido,
se propone una tabla que evidencia dos perspectivas, a saber: en la linea
horizontal los indicadores de valoraciéon, en orden a cuatro momentos
inspirados tanto en la teoria de Stufflebeam y Coryn (2014), como en la
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espiral autorreflexiva propia de la investigacion accién (Latorre, 2005). Y,
en la linea vertical, se presentan las tres categorias humanas que, segun
esta macroinvestigacién, deben ser analizadas, promovidas, cultivadas,
favorecidas por la Educacion Religiosa Escolar: pluralismo religioso,
trascendencia y espiritualidad (Cuéllar y Moncada, 2019).

La articulacién creativa entre estas dos lineas, la horizontal y la
vertical, depende de cada educador comprometido con la experiencia
que, de distintas maneras, se ha pretendido denominar una pedagogia
para la formacion espiritual desde la educacion religiosa, o también,
caminos para una didactica de la espiritualidad (Cuéllar y Mahecha, 2021).
Dichas pistas se concretan en cuatro momentos, cuyo sentido se sefiala a
continuacion:

1. Valoracion diagndstica: hace referencia a un primer momento
de observacion mutua y de caracterizacion entre el docente y el
estudiante, donde se atiende a preguntas fundamentales acerca
de la historia de cada parte, relacionandolas con las principales
necesidades como comunidad educativa. Se trata de dar vida a la
valoracion y a los ejercicios de consciencia, para que crezca asila
capacidad para mirar al otro y a la propia historia.

2. Valoraciéon didactica: es la pregunta por los principales y
oportunos elementos de la didactica especifica, donde se pasa por
los recursos, estrategias e instrumentos, pero donde también se
llegan a descubrir las dindmicas mas oportunas para el alcance
de los propdsitos de esta disciplina, atendiendo de manera
especial a las principales necesidades de la comunidad educativa,
en didlogo con sus contextos y realidades.

3. Valoracién procesual: son las acciones intencionadas -no
neutras- para la orientacion y toma de decision del estudiante
y demds miembros de la comunidad educativa, en el marco del
alcance de las pretensiones de formacion, en cada una de las
categoriasquesehanvenidodesarrollando en este macroproyecto.
Es una valoracién dindamica que evidencia avances respecto de
posicionesy criterios iniciales de vida, y es una propuesta flexible,
en orden al ritmo de aprendizaje del estudiante relacionado con
los signos y las exigencias de los tiempos y del tejido social.

4. Valoracién prospectiva: es lo esperado en cuanto desempefio
y/o competencia. La perspectiva de un proyecto para la vida que
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no solo se describe en un cuaderno, desde criterios particulares
vinculados con el propio llamado de la vida, sino que, ademas, se
va haciendo vida en la cotidianidad, en la comprensién del mundo
de lavida, y enlos suefios de unos estudiantes que van cultivando
su propia personalidad pluralista, trascendente y espiritual.

De las tres categorias propuestas como centro de reflexién y aporte
frente al proceso de formacién integral promovido por la Educacion
Religiosa Escolar para los estudiantes en las instituciones educativas,
basta decir que se invita a los lectores a superar las perspectivas
tradicionales y las verdades de Perogrullo que sobre ellas circundan en
el lenguaje coloquial, asi como los prejuicios que enceguecen. Esto, pues
la espiritualidad es concebida aqui desde la pregunta por el sentido, el
cuidado de si, la autoestima, el proyecto de vida, la autorrealizacion,
el autoconocimiento, la resignificaciéon de la vida y el cultivo de la
interioridad. La trascendencia, por su parte, se concibe desde la apertura
humana al otro, lo otro y lo absoluto, condiciones que mueven al sujeto
a la pregunta por la alteridad, la percepciéon del mundo, la resiliencia, el
misterio, las situaciones limite y la concepcion de futurables y futuribles.
Y, por ultimo, el pluralismo religioso, asumido como una necesidad de
comprender el valor de la diferencia como una riqueza, para que asi
la diversidad religiosa ya no sea concebida con un enemigo, sino como
una construccion cultural que, desde el didlogo, evidencia las respuestas
a preguntas profundas del ser humano, sus busquedas, encuentros y
desencuentros con el mundo de la vida, en el cual se encuentra arrojado
(Cuellar y Moncada, 2019).

Esimportante insistir en que estas pistas para el disefio de un ecosistema
evaluativo contextualizado son solo un aporte general y, por ello, no estan
discriminadas por grados, niveles, edades o ciclos, sino que responden a
una perspectiva misional de la ERE que bebe de los estudios de la religion
relacionados con la pregunta por la humanizacion, en el marco del aporte
de los sistemas religiosos y la espiritualidades al mundo de la vida, a la
construccion de la humanidad y al cultivo de la personalidad, tendiendo
al compromiso emancipador con el tejido social en cualquier cultura.
Ojala ellas se conviertan en motivacion para que los distintos promotores
de la Educacion Religiosa Escolar en Colombia sistematicen sus propias
lecturas y experiencias de una realidad en la que todos podemos aportar,
a fin de descifrar y hacer viables las busquedas de construccién de una
ciudadania espiritual (Ortiz, 2019).
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Se requiere pues, hacer el reconocimiento de que los criterios
de promocidn escolar necesitan ser complementados con los criterios de
valoracion diagndstica, diddctica, procesual y proyectiva, en el marco
delosproyectosde vidadelos estudiantes. Esto, sobre todo, porque, como se
ha ido explicando, urgen horizontes claros y alcanzables acerca de lo que
se ha comprendido como resultados de aprendizaje. Para ello, conviene
recordar que el aprendizaje no se queda al nivel de captar una informacion
a través de los sentidos, ni tampoco al nivel del interés o la emocionalidad,
sino que debe llegar al punto de modificar comportamientos en la
vida cotidiana.

Queda la tarea importante de la resignificacion del lenguaje, en todos
los sentidos posibles, no solo para dejar de confundir la evaluacién con
la calificacion, sino para ir més alla, en los propios estilos de vida, para
comprender dindmicas que no son exclusivas de un aula y una hora de
clase, sino de un proyecto pedagdgico so6lido, cimentado en multiples
argumentos que propenden por la humanizacién, desde una perspectiva
epistemoldgica critico social y, por tanto, emancipadora. Donde, ademas,
urge la resignificacién de la espiritualidad, el pluralismo religioso y la
trascendencia, como realidades humanas avidas de cultivo, desarrollo y
formacion.

Esperamos que estas pistas, producto de los resultados de la
investigacion de mds de cinco afios y de la intuicidn y experiencia de
los investigadores vinculados a este proyecto a lo largo del tiempo, sean
aportantes para el disefio del sistema evaluativo de sus instituciones
educativas, en lo que corresponde a la Educacién Religiosa Escolar.
Entre otras, queda una deuda con el lector, la pregunta concreta por los
lineamientos y estandares, en el caso de los planes de estudio de 1a ERE en
Colombia. Da la impresién de que, tras haberse preguntado durante seis
afios por la fundamentacion epistemoldgica, su identidad como disciplina
en la escuela, su curriculo, su didactica especifica y, ahora, su evaluacion,
se cuenta con disposiciones para, como equipo, descubrir y dar nombre a
ello, en una nueva fase que se espera concretar.
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