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Espacio de la lectura literaria
para el dominio del discurso escrito

Alexandra Parra Puentes

Resumen

En el campo universitario, los estudiantes demuestran poco interés por los
procesos de lectoescritura y, en la mayoria de los casos, presentan proble-
mas a la hora de interpretar y darles pertinencia a los textos académicos;
de igual forma, se halla el desinterés por incursionar en lecturas que les
permitan poseer diversidad de conocimientos estéticos, culturales, socia-
les y literarios. Por ello, el estudiante universitario se limita a las lecturas
ofrecidas por el docente y este proceso es una “obligacién” que, a la vez,
lo acompana el poco dominio o habilidad para interpretar y, por supuesto,
escribir. Asi, en los cursos de Comprensién y Produccion Textual I, se busca
responder a la necesidad de construir una mirada y una reflexién distin-
ta sobre la lectura y la escritura en el campo literario, y con ello que los
estudiantes universitarios puedan elegir, segin sus preferencias o gustos,
obras que les ayuden a compartir sus interpretaciones y que sientan la
necesidad de leer por medio de su iniciativa, para asi fomentar la lectura 'y
escritura significativa que ayudaré a vincular la oralidad, la comprensién
y la produccién de tipos diferentes de textos.
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Abstract

In the university field, students show interest in writing processes and in
most cases, they have problems when interpreting and giving relevance
to academic texts, in the same way, there is a lack of interest in venturing
into readings that allow them to possess a diversity of aesthetic, cultural,
social and literary knowledge. For this reason, the university student li-
mits himself to the readings offered by the teacher and this process is an
“obligation” that is accompanied by the mastery or ability to interpret and,
of course, to write. Thus, in the Comprehension and Textual Production
I courses, it seeks to respond to the need to build a different perspective
and reflection on reading and writing in the literary field; With this, it is
sought that, based on literature, university students can choose, according
to their preferences or tastes, works that help them share their interpreta-
tions and that they feel the need to read through their initiative, in order
to encourage reading. and meaningful writing that will help link orality,
comprehension, and production of different types of texts.
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Introduccién
T 11 los procesos de lectoescritura, nos encontramos que leer y escribir
— se fundamentan como unas habilidades complejas que se deben de
ol desarrollar de acuerdo con los conocimientos y su experiencia en el
contexto sociocultural. Los estudiantes, al ingresar en la educacién superior,
argumentan que las lecturas propuestas en los cursos de lectura y escritura
son tediosas y dificiles de asimilar; lo poco atractivo de este encuentro lleva
a que no se genere un proceso completo. Por ello, estas afirmaciones hacen
repensar que los aportes que se estan construyendo en el aula de clase son
poco atractivos y no se estdn complementando en el pensamiento critico y
reflexivo. En este sentido, se plantea la pregunta siguiente: ;qué hay que en-
sefiar y como se puede aprender de los textos literarios en lengua materna
para fortalecer la comprension y la producciéon textual?

La formacién del lector literario como justificacién de la tarea edu-
cativa se integra en la mayoria de las reflexiones y los programas curricu-
lares de instituciones educativas y, por supuesto, de las universitarias. Sin
embargo, el traslado de los principios productivos a la academia ha sufrido
multiples confusiones y problemas, unas veces porque se reducen a un
numero indefinido de textos u obras literarias y otras porque el modelo
educativo no siempre resulta compatible con los objetivos propuestos.

¢Entonces como generar iniciativas de lectura que contribuyan a la
produccién textual? Si el problema es cémo se trabajan los textos académi-
cos para la comprensién, una ruta posible para ello esté en dar preferencia
a los gustos de los estudiantes para explorar, sobre todo, lo que ellos dicen,
cémo lo dicen y como singularizan su experiencia respecto de lo que leen y
como lo plasman en el discurso escrito.

De esta manera, los problemas que se derivan de los cursos de Com-
prensién y Produccién Textual I hacen pensar en la necesidad de tener
otras practicas que contribuyan a visionar el texto a partir de otras iméa-
genes, escrituras y discursos. Por esta razédn, en los cursos de Comprensién
y Produccion Textual I de la Universidad Santiago de Cali, se decidi6 crear



un escenario en el que los textos literarios permiten estructurar y definir el
placer de la lectura para contribuir a la interpretacion a partir de talleres
que buscaban estructurar la clase como una sensibilizacién en la que se
genera la lectura de novelas, microrrelatos, cuentos, comics y otros textos
en los que pueden elegir temas afines o de su preferencia, con el fin de pa-
sar a un segundo momento en el que se reflexiona, critica y se propone una
postura ante lo leido; por ultimo, los estudiantes podran crear, a partir de
una estructura definida, un texto de caracter académico para generar los
primeros indicios de escritura formal.

Es menester entender que la literatura es capaz de absorber cual-
quier discurso linguistico, de manera que los textos literarios constituyen
una jerarquia académica no solo para leer y escribir textos narrativos, sino
para aprender los mecanismos del funcionamiento linguistico en general y
producir otros tipos de textos. Por ende, puede ser posible encontrar mira-
das y abordajes de la literatura como forma de interactuar en los procesos
de lectura y escritura.

La literatura ha centrado su atencién en el lugar que esta tiene en sus
lectores y en los procesos de creacion. Por otro lado, los filésofos y tedricos
reublcan su espacio y su funcién social en relacién con los nuevos sistemas
culturales y artisticos.

En primer lugar, en el campo de los estudios de la ensefianza litera-
ria, Colomer (2010) plantea que cualquier modelo de ensenanza literaria se
caracteriza por la fuerte interrelaciéon que establece entre los objetivos, su
eje de programacion, el corpus propuesto de lectura y las actividades aca-
démicas para la ensefnanza:

La lectura de libros crea un itinerario prolongado a lo lar-
go de toda la escolaridad obligatoria. No se lee libremente en
unos cursos y se aprende literatura en otros. Si se es consciente
de la continuidad de los aprendizajes, estos se pueden enlazar
en forma mas eficaz y los docentes pueden trabajar en equipo
para ayudar a sus alumnos durante ese recorrido.
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Por su parte, Cassany (1987) nos propone una reflexion en torno a la
emergencia de aprender a leer para conocer la estructura de la escritura,
como se utiliza, qué funciones cumple, qué discurso se utiliza y qué cono-
cimientos previos es preciso tener y cuales omitir. A partir de ello, senala
los siguiente:

La lectura y la escritura forman parte de la cotidianidad de
millones de seres humanos, es imperativo dejar de ver estas acti-
vidades como entidades separadas tal como se han venido traba-
jando en la escuela tradicional donde se proponen la lectura y la
escritura como actividades mecanicas y desconectadas entre si.

Esta esla razdn de por qué la ensefianza de la literatura se debe poner
en un punto principal y en un exponente visible en los niveles de primaria,
secundaria y basica media; sin embargo, la tendencia es trabajar la lectura
como base de interpretacién y configuracién del mundo; este es un factor
que permite argumentar que la comprension de los textos son el fuerte
para consolidar procesos de las lecturas intuitivas. Al analizar la crisis de
la ensenanza literaria y la escritura, Chartier y Hébrard (1994) sefialan que
el abandono de un modelo o de un procedimiento didactico obedece a las
siguientes causas:

Se debe a que los alumnos ya no creen en la lectura. En el
primer caso, se descubre duramente que los contenidos de la en-
seflanza nunca se imponen en la clase por decreto o por la fuerza:
es menester que exista un consenso suficiente de los receptores; si
ese Consenso no existe, “motivar” a los alumnos se hace un trabajo
de mucha paciencia. En el segundo caso, se descubre que no es po-
sible transmitir algo si uno no cree en su valor: los conocimientos
y los procedimientos escolares no son objetos.

Por ende, se trata de desarrollar una capacidad interpretativa que
permita una socializacién mas rica y lucida en los lectores para gene-
rar un placer literario que se construye a lo largo del proceso académico.
El aprendizaje, entonces, se concibe centrado en la lectura de las obras.
En ese sentido, Bronckart (1997) seniala:
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Si la literatura es verdaderamente un patrimonio, este
patrimonio es, antes que nada, un patrimonio de debates, de
trabajo interpretativo a propésito de la persona humana, de su
sociabilidad de la diversidad sociocultural, y de las posibilida-
des de uso de la lengua. (p. 17)

La capacidad interpretativa integra ahora el disfrute del texto, tal
como lo expone Reis (1997) en uno de sus estudios sobre didactica: “anula-
da la hiperbolizacién de la teoria, la ensenanza de la literatura recupera el
texto literario como entidad que llama al goce estético”.

Para este proceso, se busca evidenciar la metodologia utilizada en los
cursos de Comprension y Produccion Textual I de los estudiantes del pri-
mer semestre de todas las carreras de la Universidad Santiago de Cali. Se
busca mostrar cual fue el paso a paso de los talleres, qué se considerd para
trabajar textos literarios y como se llegb a formalizar un plan de escritura
desde un texto reflexivocritico.

Desarrollo

La metodologia de trabajo fue la creacién de un espacio de lectura de tex-
tos literarios que naciera de los intereses de los estudiantes de la Universi-
dad Santiago de Cali de primer semestre de cada una de las carreras pro-
fesionales. Segtin el plan de estudios de los cursos mencionados, el trabajo
se centrd en promover la lectura a través de la eleccién libre de un tema
especifico por parte de los estudiantes.

Para ello, el procedimiento fue el siguiente: primero, para trabajar el
campo de la comprension en lengua castellana (lectura), se efectué un son-
deo de intereses en el que se les pregunté a los estudiantes qué les gustaria
aprender o cudles temas de interés les gustaria conocer. A partir de ahi,
como docente del area, se agruparon los intereses en bloques o grupos de
trabajo, y se considero¢ lo siguiente:

e Seleccién de materiales para profundizar el tema elegido (apo-
yarse en diferentes géneros como cuento, crénica, lirico, ciencia
ficcidon, aventuras, policiaco, distopia, etc.).
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e Ampliacién del campo de informacién a otras tipologias textua-
les (ensayo, articulo de opinioén, etc.). Se hizo un rastreo de otros
textos como ensayos, articulos de opinién, noticias, en los que se
profundiza en los temas seleccionados para tener un panorama
mas amplio de otras intenciones comunicativas.

Un segundo momento fue la exploracion de los temas de interés a
través de los textos literarios. Se entregd una lista de obras entre las que el
estudiante pudo elegir a su gusto (por autor, tema o género). De esta forma,
los estudiantes hicieron las lecturas de cada uno de los textos, después, a
través de unas preguntas sobre estos libros, se inici6 un didlogo de posturas
y reacciones sobre la primera lectura intuitiva (tabla 8).

Tabla 8. Preguntas generadoras

Obras literarias Preguntas generadoras

e ;,Como se pueden argumentar los siguientes aspectos desde
la obra seleccionada? Argumenta tu respuesta. La devocién
popular vs. la fe. Supersticién vs. la razén.

e El barrio popular vs. el fenémeno del milagro.

e En la linea femenina: el papel de la mujer vs. el patriarcado.

Mi dulce compaiiia,
de Laura Restrepo

La virgen e ;Qué fue lo mas controversial de la lectura?

de los sicarios, ¢ De estos temas, scual fue el que le llamé la atencion?

de Fernando ;Por qué?

Vallejo e ;Cuales otros temas se pueden analizar en la obra literaria?

e ;Cémo fue el encuentro del lector (usted) cuando se entera
El lugar sin limites, de que La Manuela es un travesti?
de José Donoso e ;Cuél es la dicotomia entre la hija y el padre?

e ;Qué simbolos tiene el vestido de La Manuela en la obra?

e ;Cuél es la metafora de la destruccién en la obra?

e ;Por qué cree que es importante el tono fabulistico de la
novela?

e Maus es una novela grafica que permite reflexionar sobre la
historia y los distintos fenémenos sociales, uno de los mas
notables es la “limpieza étnica”: ;cémo se configura este
tema en la novela y cémo se ve presente en nuestros dias?

Maus,
de Art Spiegelman

Fuente: elaboracién propia.



Como se puede apreciar, se retomaron varias obras literarias, entre
ellas una novela grafica, en la que se encuentran historias sobre la religion,
el género, el travestismo y la guerra, que nos demuestran la condicién hu-
mana mediante la narracién entre lo ficcionalreal. Lo mas importante de
las lecturas es que permitieron que los estudiantes a partir de las pregun-
tas generadoras comenzaran a responder desde una postura critica y ana-
litica de la obra, lo que les ayudé a tener un discurso escrito mas elaborado
que fue complementado en el Gltimo momento de los talleres.

Un tercer momento fue la discusiéon en grupos de intereses, en el cual
se pusieron de manifiesto las historias leidas, las inferencias vistas para
relacionar estas apreciaciones con su contexto cotidiano. Se le solicité al
estudiante que investigara sobre el autor, por ejemplo, en los temas recu-
rrentes que escribe, su estilo de escritura, sus posturas politicas, culturales
e ideolégicas para que el estudiante complementara sus argumentos con
otras voces o fuentes confiables e ir construyendo en ellos un discurso mas
elaborado, mas académico e investigativo.

En cuarto lugar, el proceso de escritura busca privilegiar la relacién
entre lectura y esas apreciaciones encontradas en cada una de las obras
literarias. El texto creado pasé por dos etapas de revision y correccidén para
que el estudiante reconociera el proceso de redaccion y relectura de este. De
igual forma, se busco que este inicio de creacién permitiera acercase a otras
tipologias con el fin de potenciar habilidades argumentativas y expositivas
en los discursos escritos para producir cada vez textos mas complejos.

Conclusiones

Para la educacién superior, todavia existen retos en la escritura, en espe-
cial, de los estudiantes que llegan a encontrarse con escenarios académi-
cos e investigativos complejos y sin dominar este discurso. La formacion,
asi, es constante y determinante en el inicio de las carreras profesionales
que se asumen como proyecto de vida y, ademas, es un proceso que se
debe considerar para evitar la desercién escolar. Por esta razdn, es me-
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nester que los cursos de lectura y escritura puedan fortalecer los habitos
lectores para generar posturas ante lo leido y que sean el reflejo de sus
propios textos.

El trabajo realizado en el curso de Comprensién y Produccién Textual
I construy6 una metodologia de lectura y escritura basada en los intereses
generales de los estudiantes, con el fin de encontrarse con lo ficcional en
esos temas o referentes que les llaman la atencién, lo cual gener6 posturas
sobre lo leido y demostro sus visiones de mundo para fortalecer sus com-
petencias; asi, fue una técnica para hallarse en un proceso escritural que
conllevé la correccién, la redaccién y el buen dominio de sus ideas. Una
propuesta que puede seguir fortaleciéndose desde otros escenarios o con-
textos universitarios, y de la mano de las sugerencias de los mismos estu-
diantes para incentivar el habito de la lectura como estrategia para buscar,
ordenar y desarrollar ideas en un estilo de escritura propio.
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