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Resumen

En los ultimos afios, la investigacién sobre el proceso de escritura acadé-
mica en educacién superior ha pasado de ser una preocupacién limitada
a los profesores de lenguaje para convertirse en un tema de reflexién para
los profesores de las diferentes disciplinas del conocimiento. Aunque el
cambio de visién ha sido muy lento, ha permitido ir construyendo equi-
pos transdisciplinarios que por medio de un proceso de interaprendizaje
han ido produciendo nuevas formas de interpretar el proceso de composi-
cién escrita desde la perspectiva de la escritura a través del curriculo. Nos
centraremos en compartir experiencias surgidas a partir del trabajo entre
profesores de diferentes disciplinas y especialistas en el area de lenguaje
en dos instituciones de educacién superior.
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Abstract

In recent years, research on the academic writing process in higher educa-
tion has gone from being a concern limited to language teachers to beco-
me a topic of reflection for teachers of the different disciplines of knowle-
dge. Although the change of vision has been very slow, it has allowed the
construction of transdisciplinary teams that, through a process of inter-
learning, have been producing new ways of interpreting the process of wri-
tten composition from the perspective of writing across the curriculum.
In this publication, we will focus on sharing experiences arising from the
work between teachers of different disciplines and specialists in the area
of language in two higher education institutions.
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Prélogo

1 ste libro contiene el relato de experiencias didacticas vividas por un
= grupo de profesores de dos universidades privadas: la Universidad
o SantiagodeCaliylaFundaciénUniversitaria Catélica Lumen Gentium
(Unicatoélica), dentro del proyecto de investigacion “Propuesta de estrategias
didacticas que permitan vincular la ensefianza de la escritura de textos en
los diferentes campos disciplinares de la Fundacién Universitaria Catélica
Lumen Gentium (Unicatélica) y en las escuelas normales superiores del
Valle del Cauca”.

Esta primera publicacién retune trabajos elaborados por profesores
de las dos universidades. Se incluiran las experiencias de los profesores de
las normales en una edicién posterior.

De todas formas, esta obra se genera a partir del interés de com-
partir las experiencias encaminadas a mejorar el proceso de escritu-
ra llevadas a cabo en diferentes niveles y areas de conocimiento en las
instituciones mencionadas. La inquietud por el mejoramiento del proce-
so de escritura se origina en el reconocimiento de los bajos niveles de
competencia en escritura critica reportada en las pruebas nacionales
e internacionales tanto en educacién media como en educacién supe-
rior. Aunque se pueden considerar varios factores que influyen en este
hecho, las investigaciones realizadas en Colombia, en general, y en las
instituciones involucradas en este estudio, en particular, sobre los pro-
cesos de comprension y de produccién de textos demuestran que hay
una brecha grande entre las condiciones de egreso del nivel medio
y las exigencias en los contenidos propios de los diversos campos dis-
ciplinares en el entorno universitario, y de las competencias y estrate-
glas de aprendizaje que se requieren para un desempeno adecuado en
este ambito.

En consecuencia, cada vez se toma mayor consciencia sobre el he-
cho de que los cursos de comprension y de produccion de textos acadé-



micos diseniados como competencias generales, en atencién a las carac-
teristicas de la educacién basica y media en Colombia, son una condicién
necesaria, pero no suficiente, para ingresar en la cultura académica uni-
versitaria. Al respecto, hay que llevar a cabo acciones que permitan acer-
car a los estudiantes a las practicas de lectura y escritura de los campos
de conocimiento propios de las diferentes disciplinas. Este hecho condujo
al Departamento de Lenguaje de Unicatélica a programar el Diplomado en
Lectura y Escritura Académica en el que participan profesores de todas las
carreras en un proceso de interaprendizaje con los profesores de lectura y
escritura del area de lengua materna. Esta experiencia, que los profesores
de Unicatélica llevan cursando varios semestres, condujo a la iniciativa de
ofrecer este mismo espacio a los profesores de las normales superiores del
Valle del Cauca y a los profesores en formaciéon del ciclo superior. A esta
experiencia se vincularon, en el semestre 2021-1, las profesoras Alexandra
Parra Puentes y Ménica Lorena Carrillo Salazar, del grupo de investigacién
Ciencias del Lenguaje de la Universidad Santiago de Cali, para impartir dos
modulos del diplomado. En los capitulos de este libro, se incluyen textos
producto de las experiencias de las dos instituciones.

El Diplomado, que tiene como fin que los profesores de las diferentes
disciplinas reflexionen sobre las practicas de mediacién didactica en las
diferentes asignaturas a su cargo, contiene cuatro médulos: el primero so-
bre practica reflexiva, el segundo sobre el modo de organizacién expositivo,
el tercero sobre el modo de organizacién argumentativo y el cuarto sobre
aquellas especificidades en la escritura a través del curriculo. El propésito
general es que los profesores de las diferentes disciplinas apliquen durante
el semestre las estrategias recomendadas en una de sus asignaturas y en-
cuentro tras encuentro compartan sus experiencias para reconocer ague-
llos modos discursivos especificos de cada disciplina y la secuencia didéc-
tica mas apropiada para desarrollar el proceso.

En relacién con la situacién actual, segin las estadisticas del De-
partamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2017), el pro-
medio de libros leidos al anio por personas de 5 afios y mas en el pais es
de 5,1 libros. El informe nacional de resultados del Programa para la
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Evaluacién Internacional de Estudiantes 2018 (PISA, por sus siglas en in-
glés)! describe las habilidades de los jévenes colombianos en el componente
de lectura:

En la subescala comprender, que mide la competencia
de los estudiantes para representar el significado explicito de
los textos, integrar la informaciéon y generar inferencias (Icfes,
2017b), Colombia obtuvo un puntaje promedio de 413 puntos.
Este valor muestra un mayor desarrollo de esta habilidad por
parte de los estudiantes colombianos en relacién con los estu-
diantes latinoamericanos (408 puntos), pero un menor desarro-
llo en relacién con los estudiantes de los paises no asociados
a la OCDE [Organizacién para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econdmicos] (428 puntos) y OCDE (487 puntos).

Con respecto a la subescala evaluar y reflexionar, que
hace referencia a la habilidad de los estudiantes para evaluar
la calidad y la credibilidad de la informacién, reflexionar sobre
el contenido y la forma de un texto, y detectar y manejar el
conflicto al interior y a través de los textos (Icfes, 2017b), Co-
lombia registré un puntaje de 417 puntos, superando el desem-
pefio promedio de Latinoamérica y el Caribe (410 puntos). No
obstante, el puntaje obtenido por el pais fue inferior al prome-
dio de paises no asociados a la OCDE (429 puntos) y de paises
OCDE (489 puntos).

En la subescala localizar informacién, que representa la
habilidad de los estudiantes para buscar y seleccionar textos
relevantes, asi como para acceder a la informacién relevante
requerida dentro de los mismos (Icfes, 2017b), Colombia regis-
tré un puntaje promedio de 404 puntos, evidenciando un ma-
yor desempeno con respecto al promedio de Latinoamérica y

1. La prueba PISA es una prueba estandarizada que evalta el desarrollo de las habilidades y los conoci-
mientos de los estudiantes de 15 afios en tres areas principales (lectura, matemaéticas y ciencias) y que
determina hasta qué punto los estudiantes que estan cercanos a terminar la educacién basica y media
(escolaridad obligatoria) han adquirido conocimientos y habilidades esenciales para la plena participa-
cién en las sociedades modernas.



o

el Caribe (400 puntos). Sin embargo, y al igual que en las ante-
riores subescalas, este puntaje muestra un menor desarrollo
de esta habilidad lectora en los estudiantes colombianos en
comparacion con los estudiantes de los paises no OCDE (426
puntos) y OCDE (487 puntos).

En cuanto a la escritura en educacion superior, el Informe nacional de
resultados Saber TyT 2020 (Instituto Colombiano para la Evaluaciéon de la Edu-
cacion [Icfes], 2021) senala que el 17 % de los evaluados alcanzé el nivel de
desempeno 4, es decir, que pueden exponer perspectivas diferentes sobre
un tema (sobre el que se escribe); complejizar el planteamiento y cumplir
satisfactoriamente con el propdsito comunicativo; presentar recursos se-
manticos, pragmaticos y estilisticos que apoyan el planteamiento del texto,
y emplear adecuadamente signos de puntuacion, referencias gramaticales,
conectores y otros mecanismos cohesivos que garantizan la coherencia y
fluidez del texto, entre otros. Un 36 % de los estudiantes alcanzé el nivel
3, quienes emplean una estructura basica con un inicio, un desarrollo y
un cierre; desarrollan un mismo eje tematico de modo que este alcanza
unidad; presentan argumentos suficientemente desarrollados para apoyar
la posicién planteada; mantienen la unidad semantica, aunque pueden in-
cluir informacién innecesaria que afecta la fluidez; hacen un buen uso del
lenguaje, a pesar de que pueden incurrir en errores de puntuacion y fallas
de cohesion local. El mayor porcentaje, un 40 %, se situd en el nivel 2; si
bien es cierto que estos estudiantes pueden escribir textos que evidencian
un planteamiento o posicién personal para cumplir una intencién comu-
nicativa, dichos textos presentan algunas fallas en su estructura y organi-
zacién, lo que incide en la unidad semantica; ademas, muestran algunas
contradicciones, digresiones o repeticiones que afectan la coherencia del
texto, y presentan algunos errores en el manejo de la convencién, aunque
esto no afecta la comunicacién de ideas.

De igual manera, en educacién superior, los profesores manifiestan
su preocupacién por la falta de dominio de la expresion oral y escrita, y por
los niveles bajos de comprensién que tienen los estudiantes. Al respecto,
Pérez Abril y Rincén Bonilla (2013) senialan:
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Se hace necesario repensar y fortalecer la escritura y la
lectura en su funcién epistémica; de lo contrario, dificilmen-
te se construirdn condiciones para consolidar las capacidades
clentificas que, a su vez, son la base para un incremento de la
productividad académica en el pais. (p. 278)

Por tanto, es necesario compartir experiencias conjuntas que
conduzcan a avanzar en la construccién de comunidades acadé-
micas que por medio de la interinstitucionalidad y la transdisci-
plinariedad puedan tratar y transformar situaciones de la realidad
educativa en Colombia.

Ante este panorama, se buscan evidenciar experiencias de
construccion de saberes sobre las practicas de ensenanza de la es-
critura desde una epistemologia de la practica, en linea con la tesis
de Shon (1992), quien afirma:

El conocimiento en la accién y la reflexion en la accion
forman parte de las experiencias del pensar y del hacer que
todos compartimos; cuando aprendemos el arte de una prac-
tica profesional, no importa cuan alejados de la vida ordinaria
pueda parecernos en un principio, aprendemos nuevas formas
de utilizar tipos de competencias que ya poseemos. (p. 41)

Las experiencias presentadas

Las contribuciones expuestas se inscriben en el marco general de la escri-
tura a través del curriculo, ya que parten de la preocupacién por la impor-
tancia de que se vincule la escritura de diferentes géneros discursivos con
los campos disciplinares en la universidad. Se pueden destacar algunas
caracteristicas que definen estas contribuciones, a saber:

e Se desarrollan en el contexto escolar a partir de situaciones de
ensenanza y mediadas por la reflexion.



e La interaccién profesortextoestudiante asigna una responsabili-
dad importante al profesor universitario en el acompanamiento a
los j6venes para el ingreso en las diferentes disciplinas.

e Se relacionan con la necesidad de brindar herramientas nece-
sarias para ingresar en la vida académica de la educacién su-
perior en el sentido de fortalecer la escritura y la lectura en su
funciéon epistémica.

e Indican que sus autores estdn vinculados a la comunidad de
practica, que investigan, publican y acompanan a sus estudian-
tes, lo que configura practicas de aula que pueden generar retos
académicos que pueden llegar a producir un deseo de saber.

La diversidad de las contribuciones se manifiesta en los rasgos siguientes:

* Unas se enfocan en la practica reflexiva y son producto de la
puesta en practica de estrategias recomendadas en el Diplomado,
mientras otras se enfocan en los aspectos formales de la produc-
cién del texto.

e Aunque los niveles educativos se ubican en la educacién superior,
corresponden a diferentes ciclos de formacion.

e A pesar de que el prop6sito comun es motivar y acompanar a los
estudiantes para un mejor acercamiento a la escritura académi-
ca, este proceso se trata desde diferentes géneros discursivos.

Asi, Monica Lorena Carrillo, en “Experiencia de la ensefianza de la
argumentaciéon en primer semestre universitario”, plantea una reflexién
sobre el desarrollo de la argumentacion en el curso Comprension y Produc-
cién Textual I, en el cual deben participar todos los estudiantes que ingre-
san en una universidad privada de Cali. Se dilucida el concepto de ensayo
que tienen estudiantes y docentes, y se describen los tipos de ensayo y la
manera en que este tipo de texto se vincula con los campos disciplinares,
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y asi responde ante la relevancia de conocer y desarrollar habilidades para
su elaboracién, ya que el ensayo es y seguira siendo uno de los géneros mas
asignados en la vida académica universitaria.

Beatriz Salazar Restrepo, en “Reflexiones en torno a las diferentes for-
mas de asumir la practica académica”, plantea que la transformacién del
proceso de aprendizaje que demandan los tiempos modernos va de la mano
dela transformacién de la ensefianza, y es precisamente este tipo de ajustes
el que amerita una revisién constante y se convierte en objeto de reflexion.

Jessica Andrea Bejarano Chamorro, en “La aventura del dar”, compar-
te el trabajo realizado con la comunidad de franciscanos de la Provincia de
San Pablo, que tuvo como propdsito potencializar la expresion oral en los
jovenes postulantes para la devolucion creativa de estos a la comunidad.
Para ello, sigui6 un plan de accién y secuencias didacticas que ayudaron a
los postulantes a tener un acercamiento a la lectura y luego a la escritura.
En otro marco, la practica del maestro también se vio transformada por las
reflexiones alcanzadas en clase, dado el florecimiento de nuevas estrate-
glas enfocadas en la lectura y escritura creativa.

Brian Bastidas Bustamante aplica el aprendizaje basado en proble-
mas (ABP) para brindar la posibilidad a los estudiantes de que desarrollen
competencias integrales, en este caso, la lectura y la escritura critica. El ABP
se presenta en cada uno de sus momentos. Inicialmente, se explican las
caracteristicas y los aspectos positivos de la metodologia; posteriormente,
se desarrollan los pardmetros del problema que ayudara a que se cumpla
con los objetivos planteados para cada tema. Finalmente, se realiza la im-
plementacién y el analisis de los resultados de aprendizaje comparando el
grupo con la metodologia tradicional y el grupo con el ABP.

Gladys Zamudio Tovar, en “Ensenar a escribir textos narrativos”,
contextualiza al lector con respecto al significado de texto narrativo y sus
modificaciones segun las practicas de lectura y escritura realizadas en el
tiempo, hasta concebirse en el siglo XXI como narrativas digitales o narra-
tivas transmedia, cuando se implementan los discursos multimodales y se
utilizan diferentes sistemas del lenguaje. También se explica cémo se re-



dactan los textos narrativos, cOmo ensenarlos, en qué contextos se pueden
implementar, y se realizan algunas ejemplificaciones. Ademas, se referen-
cian autores y estrategias de sus procesos escriturales en consideracién a
sus experiencias en la formacién como escritores.

Alexandra Parra Puentes, en “Espacio de la lectura literaria para el
dominio del discurso escrito”, encuentra que, al ingresar en la educacién
superior, los estudiantes argumentan que las lecturas propuestas en los
cursos de lectura y escritura son tediosas y dificiles de asimilar. Lo poco
atractivo de este encuentro lleva a que no se genere un proceso completo.
Por ello, estas afirmaciones hacen que piense que los aportes que se estan
construyendo en el aula de clase son poco atractivas y no se estan comple-
mentando con el pensamiento critico y reflexivo; en este sentido, se hace la
siguiente pregunta: ;qué hay que ensefiar y como se puede aprender de los
textos literarios en lengua materna para el fortalecimiento de la compren-
sién y produccién textual?

Lyda Mayerly Gonzalez Orjuela, en “Apuntes de ayuda para la siste-
matizacién de articulos de investigacién”, brinda orientaciones generales
para la sistematizacién de articulos de revistas indexadas o de mayor rigor
académico. Para su elaboracién, se tom6 como base la propia experiencia
académica, asi como la de muchos colegas de los contextos educativos,
quienes desde hace varios anos tienen, entre sus funciones, la codificacién
de las experiencias investigativas y de extensién a la comunidad realizada
a lo largo del desempeno como docentes.

Jonathan Pelegrin Ramirez y Carlos Eduardo Guevara Fletcher, en “El
articulo cientifico: como se estructura y cuél es su importancia para la for-
macién en investigacion”, explican por qué y como se construye un articulo
clentifico para generar competencias frente a la estructura, la redaccion
y la explicacion de todos los requerimientos que este tipo de texto debe
contener. Pretende ser una herramienta didactica de apoyo a estudiantes
y docentes que tengan que elaborar un trabajo bajo esta estructura y que,
ademas de conocer sobre sus origenes, por qué y cémo se realiza, aprendan
sobre su estructura, sintaxis y contenido.
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