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Sedientos de dinero, los estados nacionales y sus sistemas de
educacion estan descartando sin advertirlo ciertas aptitudes que

son necesarias para mantener viva a la democracia. Si esta tendencia
se prolonga, las naciones de todo el mundo en breve produciran
generaciones enteras de maquinas utilitarias, en lugar de ciuda-

danos cabales con la capacidad de pensar por si mismos, poseer una
mirada critica sobre las tradiciones y comprender la importancia de los
logros y los sufrimientos ajenos. El futuro de la democracia a

escala mundial pende de un hilo.

(Nussbaum, 2010, p. 20)
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CAPITULO 1. LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR COMO AREA FUNDAMENTAL EN LA ESCUELA COLOMBIANA

INTRODUCCION

Esta obra continda con la pregunta sobre la identidad de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE), realizada en el afio 2015, con un proyecto interins-
titucional entre la Universidad Santo Tomds y la Fundacion Universitaria
Catdlica Lumen Gentium, de la cual ya han salido a la luz dos obras: Apro-
ximaciones a la naturaleza y fundamentos epistemoldgicos de la Educacion
Religiosa Escolar (Botero y Hernandez, 2017) y La educacion religiosa como
disciplina escolar en Colombia (Cuellar y Moncada, 2019). El primer texto
indaga por la comprension de la ERE desde la politica publica colombiana
y los aportes que los estudios de la religion le hacen. Por su parte, el se-
gundo libro aborda la fundamentacion disciplinar de aquella drea en tanto
espacio académico en la escuela, dando a entender que es posible pensarla,
disefiarla, desarrollarla y evaluarla desde una perspectiva no confesional
que promueva el pluralismo religioso, sin tener que caer en excesos tales
como la discriminacion, la estigmatizacion o la invisibilizacion de las mi-
norias religiosas.

Por otro lado, en lo concerniente a esta nueva obra que presenta las
conclusiones de la tercera fase del proyecto investigativo, donde se vincula
la Universidad Catélica de Oriente (UCO), la ERE es considerada como un
area fundamental del conocimiento humano que sigue los lineamientos de
la Ley General de Educacion de Colombia (Ley 115, 1994), por lo cual debe
construirse como un escenario para la formacion integral de los estudiantes
en las escuelas, tanto publicas como privadas, criticando y potenciando
las construcciones que van madurando los estudiantes, de tal forma que
deistas, teistas, ateistas, panteistas y escépticos sean comprendidos en un
mismo marco de construccion de lo humano.

Asi las cosas, la ERE, entendida como area fundamental del conoci-
miento humano, necesita optar por una postura pedagogica que propenda
por la formacion integral de los estudiantes, por encima de los intereses
proselitistas de cualquier sistema religioso, para asi superar las diversas
ambigiiedades y manipulaciones ideoldgicas en las que se puede caer dentro
delos ambientes de educacion escolarizada. Por ello, este capitulo da razdn,
en primer lugar, de lo que se entiende en este libro como “formacidn inte-
gral”. Segundo, presenta los aportes que la ERE puede dar en dicho proceso.
Y, por ultimo, manifiesta la necesidad de pensar un microcurriculo de esta
area que apunte a dicha formacion integral.
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(',OUE SE ESTA ENTENDIENDO POR FORMACION INTEGRAL?

En términos antropoldgicos, la formacién es constitutiva a la condi-
cion humana que se reafirma desde las ldgicas culturales y se manifiesta
a través de las experiencias colectivas, comunicativas y de servicio. Por su
parte, desde la perspectiva pedagdgica, la formacidn y perfeccionamiento
de la condiciéon humana es el proceso educativo y cultural que aporta de
manera determinante e intencionada al despliegue y fortalecimiento de las
capacidades individuales y colectivas. Es asi como, desde la educacion, las
personas se pueden formar integralmente, entendiendo las dindmicas del
crecimiento y del empoderarse para favorecer su desarrollo.

Ahora bien, es pertinente reflexionar sobre los procesos y experiencias
que se desarrollan con la intencién de formar y acompafiar a los estudian-
tes, encontrando el ideal de la formaciéon humana: lo deseable, posible y
necesario. Por ello, puede basarse en tres fuentes: la normativa nacional,
la legislacion internacional y los aportes de Martha Nussbaum (2010) a
esta discusion.

DESDE LA LEGISLACION NACIONAL

Para hablar de formacion integral en Colombia es preciso remitirse a
la Ley 115 de 1994, pues en este documento se concibe la educacién como
“un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su digni-
dad, de sus derechos y de sus deberes” (Art. 1, Ley 115, 1994). De alli que se
considere en dicha ley, como una finalidad de la educacion, la “formacién
fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica
y demads valores humanos” (Art. 5, Ley 115, 1994).

A su vez, también es importante decir que en la Ley 115 (1994) se
manifiesta que la familia es la encargada de “educar a sus hijos y propor-
cionarles en el hogar el ambiente adecuado para su desarrollo integral”
(Art.7, Ley 115, 1994). Esto es, la formacion integral no solo le compete a
la escuela. Del mismo modo, hay que llamar la atencion sobre el hecho de
que dicho documento legal plantea que existe, ademads de otros, el aspecto
o dimensidn espiritual y que debe reconocerse en el nivel preescolar (Art.
16, literal H, Ley 115, 1994). Esto podria llevar a considerar que al ser la
educacion religiosa una de las dreas obligatorias y fundamentales, facili-
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taria el desarrollo de dicha dimension. Sin embargo, eso no sucede, pues,
en la Ley General de Educacidn, la ERE se comprende como aquella que
se impartira teniendo en cuenta lo establecido en la Ley que desarrolla el
derecho de libertad religiosa y de cultos (Ley 133, 1994).

Dicho de otro modo, la educacion religiosa se asume como la ensefianza
de un credo religioso particular, el cual debe corresponder a las creencias
del estudiante. Ahora, si se piensa atentamente en esto, hay que decir que
nisiquiera ocurre, ya que en los colegios no hay diversidad de profesores de
ERE que orienten dicha area, segun la confesionalidad de cada estudiante.
Ademas, ello lleva a pensar que deberian existir tantos microcurriculos de
ERE como cantidad de cultos hay en Colombia. No obstante, lo que sucede
en la practica es que esta drea se orienta desde los estandares propuestos
por la religidn cristiano-catdlica, lo cual conlleva al proselitismo religioso,
una actividad que debe evitarse, segun el Decreto 4500 de 2006, teniendo
en cuenta lo planteado en la Ley 133 de 1994.

Con lo anterior, no se esta desconociendo el ejercicio riguroso que la
Iglesia catolica ha realizado en cuanto a su propuesta de estdndares para
la ERE. M4s bien, lo que indica es que, si la apuesta es por una formacion
integral, el proceso de ensefianza-aprendizaje debe de ir mas alla de la
doctrina de determinado credo religioso, eso si, sin desconocer la riqueza
de la pluralidad religiosa, y apuntando al ser mismo de los estudiantes
desde su sentido y proyecto de vida, su concepcion de trascendencia, sus
experiencias espirituales, las relaciones con el otro y demas elementos que
los docentes encuentran al interior de un salon de clases.

Ahora, volviendo a las leyes, la contradiccion en las normas sobre la
Educacién Religiosa Escolar es muy grande. De alli que los docentes de
ERE tengan dos opciones: 1) orientar desde los estandares propuestos por
la Conferencia Episcopal de Colombia; o, 2) ensefiar desde los estudios de
la religidn y/o desde la historia de las religiones. Ante este panorama, solo
queda preguntarse si, en realidad, se estd apuntando a la formacién integral,
cuando dicha area se sitiia desde un determinado credo religioso, esto es,
cuando de manera implicita o explicita se estd tomando partido y se olvida
la existencia de otras experiencias espirituales que cohabitan en el aula; o
cuando solo se estudian posturas del pluralismo religioso, desarticuladas
respecto de la dindmica personal de crecimiento integral.
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Ahora bien, hay que agregar que en el articulo 78 de la Ley 115 (1994)
se plantea que el Ministerio de Educacion es el encargado de establecer los
indicadores de logro para cada grado de los niveles educativos. De alli que se
plantee la Resolucion 2343 (1996), documento que propone los indicadores
de logro para ciertas areas, pero no para la ERE. También, es preciso anotar
que dicha resolucion plantea que sus lineamientos “aportan elementos
conceptuales para constituir el nucleo comun del curriculo de todas las
instituciones educativas” (Articulo 3, Capitulo 2, Resolucidn 2343, 1996),
sin desconocer el hecho de que dichos planteles poseen una autonomia en
cuanto a tomar decisiones para la construccién permanente del curriculo
(Art. 4, Resolucion 2343, 1996).

Por otra parte, es probable considerar que la carencia de lineamientos
e indicadores para el area de Educacion Religiosa Escolar se haya tratado
de resarcir, por parte del Ministerio, dos afios después, mediante el texto
denominado Indicadores de logro curriculares. Hacia una fundamentacion.
Este documento es realizado por un amplio grupo interdisciplinario e inte-
rinstitucional que reconoce que, en ese afio (1998), ya existen condiciones
sociales y académicas mds favorables para abordar el tema de los logros
nacionales (Ministerio de Educacién [MEN], 1998). En este sentido, este
apartado se propone: “sefialar aspectos y comprensiones sobre desarrollo
integral humano cuyo conocimiento hace mas competentes alos educadores
y a las instituciones para proponer, detectar e interpretar indicadores de
logros relacionados con la educacion” (MEN, 1998, p. 11). Esta resulta ser
larazon de peso para que, en el texto de indicadores de logro curriculares,
se aborden las multiples dimensiones humanas: corporal, cognitiva, comu-
nicativa, ética, espiritual y estética.

De esas dimensiones, es en la espiritual donde se reconoce la impor-
tancia de la ERE, al hacer referencia al proceso de trascendencia, el cual
es estimulado a través de una constante toma de conciencia (MEN, 1998).
Dicha trascendencia se comprende como ir mas alla de si mismo ubican-
dose en otro, en los otros, en un gran OTRO (MEN, 1998). A este respecto,
vale la pena referenciar a Viktor Frankl (2004), a quien se aborda de mejor
manera, en el capitulo Psicologia de la religion y educacion religiosa escolar,
deltexto: aproximaciones a la naturalezay fundamentos epistemoldgicos de
la Educacion Religiosa Escolar. Alli, el autor plantea:
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(...) ser hombre implica dirigirse hacia algo o alguien distinto de uno mismo,
bien sea realizar un valor, alcanzar un sentido o encontrar a otro ser huma-
no. Cuanto mas se olvida uno de si mismo -al entregarse a una causa o0 a una
persona amada- mdas humano se vuelve y mds perfecciona sus capacidades.
(Frankl, 2004, p. 133)

Ahora, volviendo al documento del MEN, este propone como fuentes,
para formular los logros, no solo apuntar a que en la ERE se desarrolle
la empatia y la solidaridad, sino a que se reconozca la historia de la es-
piritualidad propia y la de sus semejantes. El texto del Ministerio resulta
ser un muy buen ejercicio para pensarse atentamente la forma como se
puede orientar la educacion religiosa en las escuelas. Sin embargo, bien
vale la pena que la ERE sea vista de manera holistica, pues su aporte a las
dimensiones religiosa, espiritual y trascendente, del ser humano, resulta
ser mds profundo.

DESDE LA LEGISLACION INTERNACIONAL

Habiendo identificado la comprensién que se tiene respecto a la for-
macion integral desde la legislacion colombiana, es preciso remitirse a lo
que se considera internacionalmente sobre dicha materia. En este caso, se
tiene en cuenta que, en el afio 2015, 1a Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) y la Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe (Cepal)
aprobaron el documento denominado Agenda 2030, en el cual se:

(...) establece una vision transformadora hacia la sostenibilidad econémica,
social y ambiental de los 193 Estados Miembros que la suscribieron y serd la
guia de referencia para el trabajo de la institucion en pos de esta vision durante
los préximos 15 afios. (ONU y Cepal, 2018, p. 5)

Con la Agenda 2030, la intencion es cambiar el paradigma de desarro-
llo que existe en la actualidad por uno que sea sostenible, inclusivo y con
vision de largo plazo, ya que las brechas resultan ser estructurales: “escasa
productividad y una infraestructura deficiente, segregacion y rezagos en
la calidad de los servicios de educacion y salud, persistentes brechas de
género y desigualdades territoriales y con respecto a las minorias, y un
impacto desproporcionado del cambio climatico” (ONU y Cepal, 2018, p. 7).

Este documento es importante, porque alli se tiene en cuenta la calidad
de la educacién, de ahi que uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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(ODS), més especificamente el numero cuatro, sea dedicado a ese tema. La
pretension es: “Garantizar una educacidn inclusiva y equitativa de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (ONU
y Cepal, 2018, p. 27). Este ODS tiene varias metas, de las cuales hay que
resaltar que algunas de ellas buscan el acceso a la educacidon o al empleo.
Entre tanto, hay otras que se centran en la alfabetizacidn, en el aumento de
becas, en la construccion y adecuacidn de instalaciones educativas, y, por
ultimo, en la adquisicién de conocimientos tedricos y practicos necesarios
para promover el desarrollo sostenible.

Sibien dichos puntos son valiosos en materia de educacion, es preciso
llamar la atencion sobre el hecho de que, en la Agenda 2030, la calidad re-
sulta ser sinonimo de cobertura, la cual se expresa en la incesante busqueda
de acceso. Es mads, en este documento no aparece la expresion “formacion
integral”, con la que muchos estarian de acuerdo en considerar como pri-
mordial para el logro de la calidad en materia educativa. A su vez, no hay
que olvidar que el Banco Mundial es la entidad principal de financiamiento
de la educacion en el mundo vy, por ello, se ha comprometido a ayudar a
los paises a lograr el ODS 4 (Banco Mundial, 2018). Esto significa que la
educacidn se piensa en torno al desarrollo econémico que pueda generar.

LA IMPORTANCIA DE FORMAR INTEGRALMENTE DESDE
MARTHA NUSSBAUM

Sin embargo, es una autora como Martha Nussbaum quien critica esta
situacidn. En su libro Sin fines de lucro, publicado en 2010, se evidencia que
ciertas areas estan siendo desplazadas en pro de otro tipo de aprendizajes
que generen rentabilidad. Segun lo planteado por la fildsofa estadouni-
dense, algunas sociedades asumen que, al implementar en la educacion el
modelo basado en el desarrollo econémico (que considera el progreso como
el aumento del indice del Producto Interno Bruto (PIB) de las naciones),
ello redundara en beneficios para la salud, la educacion y la disminucién
de la desigualdad socioecondmica (2010). Sin embargo, Nussbaum (2010)
demuestra, a través de ejemplos de determinados paises, que dicho aumento
en realidad no genera calidad de vida.

Pese a esto, algunas sociedades se empefian en considerar que la en-
sefianza y el aprendizaje de ciertas dreas proporcionan ese desarrollo
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econdémico. Por ello, se esfuerzan por mantenerlas dentro del sistema
escolar, independientemente del nivel (educacion secundaria y univer-
sitaria). Ahora, para el criterio de esas mismas sociedades, habria otras
areas que no facilitan la rentabilidad resultando asi excluidas, tal y como
ocurre con las artes y las humanidades. Para Nussbaum (2010) tales areas
son de gran importancia, ya que desarrollan en los chicos y jovenes un
pensamiento critico; son aquellas que facilitan una vision global del entor-
no y una posibilidad de didlogo con las problematicas no solo locales, sino
también las internacionales. No obstante, vale la pena anotar que la autora
estadounidense no pretende la no ensefianza de las ciencias por encima
de las humanidades. En realidad, Nussbaum (2010) reconoce que todas las
areas son valiosas en el aprendizaje escolar, y que el menosprecio de algu-
nas de ellas, incluso desde los padres de familia, no facilita una adecuada
formacion para el ciudadano democratico. Al respecto, debe llamarse la
atencion sobre lo siguiente:

1. Enla actualidad, en algunos ambientes familiares se niega la posibili-
dad de la formacion integral, en la medida en que no esta bien visto el
estudio de las artes y las humanidades. Muestra fehaciente de ello, y a
nivel universitario, es el hecho de que algunos docentes escuchan de sus
estudiantes que sus padres les inquieren diciéndoles que sus carreras
de humanidades no les daran de comer. Esta situacién ya va en contra
de la tarea de la familia, actividad establecida la Ley 115 (1994), donde
se manifiesta que ella es la encargada de educar a sus hijos y propor-
cionarles el ambiente adecuado para su desarrollo integral.

2. Nussbaum (2010) hace sus planteamientos desde un marco politico
como lo es el de la democracia, lo cual implica que los miembros de
ésta posean la capacidad de expresarse.

Asipues, este apartado no pretende mencionar todos los planteamientos
de Nussbaum, ya que por cuestiones de espacio la tarea resulta desbordante.
Ademads, bien vale la pena que los lectores, por su propia cuenta, puedan
acercarse a los textos de dicha autora. A pesar de esto, se debe destacar que
la fildsofa resulta ser una voz actual y autorizada que facilita el repensar de
la formacion integral. Asi, es preciso cuestionarse acerca de sila educacion-
que se orienta, hoy en dia y en realidad, tiende hacia un desarrollo integral,
enlamedida en que es pensada desde el lucro monetario y la rentabilidad.
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Esto es, la formacion integral no debe de considerarse como el desa-
rrollo de un solo tipo de capacidad en el estudiante, o como la ensefianza
y aprendizaje de un determinado y exclusivo conocimiento, sino como el
hecho de abordar su humanidad; como el cultivar de su dimensién bio-
logica, psicoldgica, intelectual, social, cultural, espiritual y demas. Para
educar holisticamente, no se debe desconocer la totalidad del ser humano
y, aunque su estudio se haga de manera fragmentada para facilitar su abor-
daje, esto no debe llevar al desconocimiento de las dimensiones que hacen
que el ser humano lo sea. Por consiguiente, la ERE, como aquella area que
aporta al desarrollo integral, debe tener siempre presente la religiosidad,
la espiritualidad y la trascendentalidad de los estudiantes que confluyen
en el salon de clases.

(',CUI-'\LES SON LOS APORTES DE LA ERE A LA FORMACION INTEGRAL?

Ahora bien, una vez abordada la problematica que se vislumbré desde
un inicio, donde se mostraron algunas falencias o debilidades de la legisla-
cion colombiana —respecto a la claridad en la construccion de los indicado-
res de logros para el drea de ERE —, asi como la concepcion de formacion
integral desde la legislacion internacional, ahora se abordardn los aportes
que la ERE puede hacer en el marco de una educacioén que reconoce la di-
mension espiritual como escenario para la ejecucién de un microcurriculo
o curriculo que apuesta por una formacion integral.

Si entendemos que la Educacion Religiosa Escolar no debe ser mas un
espacio de catequesis y proselitismo religioso (Botero y Herndndez, 2017),
sino un lugar pedagogico que propende por la formacidn integral del es-
tudiante (Cuellar y Moncada, 2019), esto debe ser evidenciable en la com-
prension sobre como esta puede impactar dicha integralidad. Ante ello, la
respuesta es su aporte a la construccion de la dimension religiosa, el cultivo
de la dimension espiritual, y el desarrollo de la dimension trascendente,
pues, dentro del campo de las dimensiones humanas, se ha evidenciado
que son esas tres dimensiones las que pueden ser impactadas por dicha
area obligatoria y fundamental del conocimiento (Ley 115, 1994)5.

5 Se habla aqui de evidencia en cuanto esta obra es continuidad del trabajo del equipo durante los ultimos cinco afios, donde,
a partir de los rastreos documentales y el trabajo de campo, se dio a conocer que lo nuclear de la Educacion Religiosa Escolar
podria concebirse desde estas tres dimensiones: religiosa, espiritual y trascendente.
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Con ello, no se esta cerrando la posibilidad del aporte que pueda brindar
a otras dimensiones humanas, tales como la social, la psicoldgica, la afectiva,
la proyectual. Solo se quiere dejar sentada la conviccion de que su finalidad
formativa oscila entre la apuesta por el cultivo de la espiritualidad humana,
la formacion del pluralismo religioso y la concienciacion de la apertura
humana, las cuales enriquecen mayormente esas otras dimensiones.

En este marco de comprension, es necesario sefialar, en primer lugar,
qué se va a entender por dimension humana:

De aqui en adelante, cuando se hable de dimensién religiosa, espiritual o tras-
cendente, se hard alusion a las diversas comprensiones de la praxis humana
desde las cualidades propias del mundo de la vida, donde cierta agrupacion
de caracteristicas pueden definir un modo de ser especifico de la identidad del
hombre y la mujer, no pretendiendo ser reduccionistas y/o exclusivistas, pues
hablar de dimensién no es querer fraccionar al individuo, asi no actua el ser
humano, lo que se pretende es matizar un grupo de cualidades que en conjunto
cobran sentido y pueden al final ayudarnos a comprender el mismo misterio
del hombre. (Moncada, 2019, p. 69)

De esta forma, no se estd predicando una comprension fragmentaria del
ser humano, sino reconociendo la complejidad y complementariedad de la
vida humana que, mds alla de la suma de sus partes, es un sistema complejo
de vinculaciones e interacciones en lo concerniente a las circunstancias del
ser humano que existe con pretensiones de consolidacién de personalidad.

Con respecto a la dimension religiosa, es necesario comenzar por re-
conocer la prospectiva de la legislacion colombiana referida al pluralismo
religioso, pues pensar dicha comprension de lo humano permite reconocer
la diferencia como una riqueza de la humanidad:

La multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de los

grupos y sociedades [...] se manifiesta no solo en las diversas formas en que
se expresa, enriquece y transmite el patrimonio cultural de la humanidad me-
diante la variedad de expresiones culturales, sino también a través de distintos
modos de creacion artistica, produccidn, difusién, distribucién y disfrute de las
expresiones culturales, cualesquiera que sean los medios y tecnologias usados.
(Unesco, 2005, p. 4)

Por ello, ser diferente no es sinénimo de ser enemigos, en el marco de
las religiones, mas bien es sindnimo de pluralidad que merece ser valorada
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culturalmente como patrimonio de la humanidad, en tanto construccién
humana que ha sido orientada desde la indagacién por el sentido de la
vida, a partir de las diversas hierofanias con las cuales la comunidad
humana se ha podido encontrar en dicha busqueda. Asi las cosas, pensar
en el aporte a la formacion integral desde el interrogante de la dimensién
religiosa, no es otra cosa que propender por la construccion del pluralismo,
entendido como la busqueda de la comprension del valor de la interaccion
conla multiplicidad, donde es necesario que se cultive una transformacion
hermenéutica de la conciencia subjetiva de los sujetos y de la sociedad en
general, en cuanto a la idea sobre la cosmovision del otro. Esto, en ultimas,
se consolidara como el ejercicio de liberacion de la homogeneidad y del
totalitarismo, aclarando que esto no es sindnimo de eclecticismo o sincre-
tismo, sino del reconocimiento de la riqueza que alli se puede encontrar
(Berger, 2005).

Se trata de un andlisis comprensivo, no solo intelectual, sino precisa-
mente con la pretension del crecimiento integral a favor del cultivo del
pluralismo religioso que promueve los valores espirituales desde las his-
torias de vida particulares en pro de la construccién de un tejido social,
también integral y, en el mejor de los casos, unificado por dichos valores.5
Esta perspectiva no se reduce al reconocimiento de la diversidad religiosa,
urge que vaya mas alla: diversidad de género, de cosmovision, cultural,
bioldgica, etc.

Es posible afirmar, entonces, que la tarea de la Educacion Religiosa
Escolar, en lo que respecta a la construccién del pluralismo como esencia
propia de la dimensidn religiosa humana, tendra que:

Facilitar espacios de conocimiento y comprension de las dindamicas propias de
vinculacién y resignificacion que configuran a las religiones y al hombre dentro
de ellas, no con una finalidad transmisionista de reproduccién de historias y/o
personajes, sino como una busqueda del reconocimiento de la diversidad y la
construccidn de perspectivas pluralistas que posibiliten la comprension de la
diferencia como riqueza y no como amenaza, praxis que no solo beneficia la
convivencia humana, sino la interculturalidad misma en tanto apertura her-
menéutica a las circunstancias de la vida. (Moncada, 2019, p. 74)

SEste fendmeno de la unificacién, aunque parte de un lenguaje cristiano, puede ser profundizado desde el acercamiento a
Javier Garrido en una de sus publicaciones de 1996: Proceso humano y gracia de Dios. Apuntes de espiritualidad cristiana.
Y/o también en una tesis de pregrado, llamada Fuera de lo humano no hay salvacién. Proceso de humanizacién y de espi-
ritualidad cristiana (Lasso y Mahecha, 2011).
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Ahora bien, si es necesario transformar la comprension de la idea de
dimensidn religiosa. También hay que hacerlo con la espiritual, pues, si
bien son cercanas en su epistemologia y, en su praxis, practicamente inse-
parables, es necesario distinguirlas de forma conceptual para comprender
el horizonte de formacion que se le puede imprimir a cada una. El punto
de partida debe ser el espiritu:

La palabra -espiritu- no se refiere a ninguna de estas creencias [sobrenatu-
rales]. En latin, spiritus se refiere al aliento vital, a la fuerza para vivir (de la
misma forma que el griego pneuma, el hebreo ruah, del sanscrito prana o el
chino qui). Podemos utilizar -espiritu- para referirnos a todo aquello que da
vitalidad, sentido y trascendencia, algo estrechamente vinculado al bienestar
de la persona. (Benavent, 2013, p. 12)

En la actualidad, las investigaciones acerca del concepto de espiritu,
espiritualidad, dimensién espiritual, inteligencia espiritual y competencia
espiritual han crecido, en especial, desde el sector de la medicina — con pro-
yectos neuroldgicos que han intentado realizar analisis sobre las dindmicas
neuronales cuando un sujeto se encuentra en estados de éxtasis por induc-
cién religiosa —; pero, por otro lado, es abundante la literatura en lo que
concierne a los beneficios de la espiritualidad para el tratamiento médico
en distintos casos, sobre todo, en los &mbitos oncoldgicos y el tratamiento
de pacientes terminales y sus familias.

El punto de partida de todas estas investigaciones ha sido no concebir la
espiritualidad humana como sinénimo de religiosidad, sino como la cons-
truccidn del sentido de la vida, lo que lleva a reconocer que la dimension
espiritual propende por:

El cultivo de la interioridad humana a partir del autoconocimiento y el cuida-
do de si en prospectiva de indagacidn por el sentido de la vida, el cual no es
individualista, sino abierto al horizonte de la vida comunitaria que permite un
proceso de concienciacién, resignificacién, emancipacién, vinculacién y trans-
formacion del diario vivir a partir de un ejercicio de autonomia que anhela la
verdad y la libertad. (Moncada, 2019, p. 77)

Estas consideraciones ya han sido abordadas por distintos autores, quie-
nes reconocen la particularidad de la espiritualidad humana en tanto toda
religién tiene a la base una, pero no a la inversa. Tal es el caso de Michael
Foucault, Pierre Hadot, Maria Corbi, André Comnte-Sponville, Gerardo
Remolina, Danah Zohar, Ian Marshall, Francesc Torralba, Panikkar, entre
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otros. Por ello, cuando se habla aqui de conceptos como la espiritualidad,
la dimension espiritual y la inteligencia espiritual, se hace alusion a esa
praxis conquistada de todo ser humano que, al indagar por su interioridad,
como busqueda del conocimiento de si mismo y el cuidado de su desarro-
llo personal basados en las “construcciones de sentido de vida, horizonte
que manifiesta la epifania de la apertura humana a la comprension de sus
distintas realidades, de tal forma que posibilita a todos la resignificacion,
emancipacion, vinculacién y transformacion de la cotidianidad” (Naranjo
y Moncada, 2019, p. 116).

Por ultimo, pensar en la dimension trascendente tiene el mismo pro-
blema de las dimensiones religiosa y espiritual: las variadas aristas con las
cuales es asumida inmediatamente en el lenguaje coloquial. Comunmente
se entiende desde la esperanza escatoldgica tradicional, es decir, lo que esta
después de la muerte. O desde comprensiones como la Wicca, en donde se
comprende la dimension trascendente a partir de la relacién con espiritus,
energias o entidades, mas alla de una comprension que puede afectar la
cotidianidad humana mediante diversos ritos. (Hermosillo, Plascencia y
Sanchez, 2016).

Es posible su distincién epistemoldgica, para lo cual se requiere, en
primera instancia, salir del encasillamiento del concepto de lo trascendente
desde lo metafisico o 1o sobrenatural, pues, en la actualidad, tal dimensién
estd siendo abordada desde corrientes psicoldgicas que la asumen toman-
do como base la indagacion por la resiliencia, la percepcién humana, la
fragilidad y el proyecto de vida, como también comprensiones filoséficas
que la asumen desde la teoria critica, aborddndola desde categorias como
la concienciacidn, la liberacidn, la transformacion y la emancipacion.

Asilas cosas, es necesario reconocer que el ser humano es un ser inaca-
bado, un proyecto, una proyeccion de la perfectibilidad que, en el dia a dia,
indaga por el sentido de la vida, en la medida en que se descubre a si mismo.

Lanecesidad de trascendencia que experimentamos y que se expresa como ne-
cesidad de superacidn, de ir siempre adelante, de nunca ver agotadas nuestras
metas en la historia, de no conformarnos con lo que somos y tenemos, de nunca
detenernos, de rebelarnos o al menos sentir disgusto por el envejecimiento, la
enfermedad o la muerte. (Coy, 2010, p. 76)
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En este sentido, el horizonte de comprension de la trascendencia no
debiera, primeramente, ubicar a las personas en instancias después de la
muerte, sino en la cotidianidad de la vida, justo antes de su muerte, en el
dia a dia, donde el ser humano se pregunta por un mas alla a la vez que
indaga por el sentido de su vida en el ahora. El ejercicio de la pregunta no
se plantea para una resolucion en planos externos a la existencia huma-
na, sino que parte por el mundo de la vida cotidiana que acontece, vive y
experimenta.

Ahora bien, la trascendencia también dice sobre la alteridad humana,
sobre la percepcion, las situaciones limite, la prospectiva de la vida humana
y, en ultimas, el reconocimiento de la apertura humana que no se agota en
si misma, sino que se encuentra con el otro, 1o otro y lo mds absoluto que
como misterio lo desborda e interpela. Con ello, queda claro que un dis-
curso escatologico tradicional es solo una cara de este complejo entramado
de comprension de la vida humana, por lo cual, urge ampliar el horizonte
categorial para comprenderlo. Evitar esta labor podria, en muchos casos,
alimentar la enajenacidn tipica de asumir una esperanza sobre estilos de
vida que no estan ni estaran, pero que, posiblemente, lleguen cuando se
transforme la propia ubicacién espaciotemporal que le es propia al ser
humano, comprension que afecta, en lugar de aportar a la construccion
de personalidades integrales.

Por otra parte, indagar por la trascendencia es la pregunta por la fe-
licidad, por la accién comunicativa y hasta por la pedagogia aplicadas a
proyectos de vida especificos, pues la apertura humana tiene una compleja
caracterizacion intrincada de igual forma como la vida misma se da a co-
nocer, a partir del misterio.

El abordaje experiencial de la percepcidn, la apertura humana, la comunica-
cion, las experiencias limite, la resiliencia, el proyecto de vida, la alteridad, la
transformacion social y la construccién de ciudadania son tarea por esencia
de la escuela, pues en ellos se concibe una figura auténtica de ser humano
perfectible. (Moncada, 2019, p. 80)

Asi las cosas, pensar las dimensiones religiosa, espiritual y trascen-
dente, no es un tema exclusivo de un unico sistema religioso y, menos
aun, desarrollado desde l6gicas de proselitismo infundado que, por mas
que sea el mayoritario, agota en un punto la reflexion sobre sobre ellas al
ser la comprensién desde un punto de vista culturalmente especifico. En
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ultimas, esto llevaria a escenarios de discriminacion, estigmatizacion e
invisibilizacién de las minorias religiosas’; pero, mdas alla de ello, podria
conducir areduccionismos acerca de esta triple dimensién que se propone
profundizar. Ademas, es posible pensar la trascendencia no solo desde
posturas deistas y teistas, sino también ateistas, panteistas y escépticas,
pues la pregunta — por lo que nos trasciende a los seres humanos y por el
sentido de la vida, como se ha presentado aqui — atafie también a la vida
humana aqui y ahora.

Asi pues, en el marco de una formacion integral concebida para la es-
cuela colombiana, la tarea para la Educacion Religiosa Escolar es, entonces,
propender por espacios de didlogo para la construccion del pluralismo
religioso (dimension religiosa); de cultivo del sentido de la vida humana
(dimension espiritual); y de reflexiéon por la apertura humana (dimensién
trascendente), principalmente, lo que no anula sus aportes a lo corporal,
social, psicoldgico, ético, afectivo y proyectual.

(',C['lI‘IO DESARROLLAR DICHOS APORTES EN LA ESCUELA?

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la concepcién de una formacién
integral, uno de los cuestionamientos que asume el pensamiento es: ;c6mo
articular la formacion integral de las dimensiones religiosa, espiritual y
trascendente con una educacion escolar en la que se pueda poner a prue-
ba una epistemologia de la ERE con la praxis docente? La respuesta a esta
pregunta se puede orientar de dos maneras: la primera, desde la discusion
curricular de la praxis docente; y, en segundo lugar, desde una propuesta
curricular (o microcurriculo) construida desde las distintas hermenéuticas
de contexto, abordando concepciones antropolégicas que apuestan por una
formacién mas humana, sin fraccionar el pensamiento. A continuacion, se
desarrollan las dos vias propuestas, teniendo en cuenta que la formacién
integral y las dimensiones del ser humano convergen en una antropologia
cultural que describe sus distintas formas de comprension de la expresion
de lo religioso, lo espiritual y lo trascendente.

7Al respecto, se recomienda leer el articulo Minorias religiosas en Espafia: Apuntes de visibilizacién patrimonial, de Diez
(2010).
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Asi pues, la educacion, como derecho fundamental® de la persona, se
convierte en una oportunidad de crecimiento en el conocimiento, al tiempo
que una responsabilidad prioritaria para el Estado. Los desafios tecnol6-
gicos de la modernidad provocan retos al Estado, para que responda a
las necesidades educativas que el mismo mundo social les exige. Ante la
gran responsabilidad y, al mismo tiempo, las precarias condiciones de la
educacion para enfrentar su mision y los desafios de los tiempos actuales,
las politicas educativas se crean como respuesta a dichas crisis. Una de las
problematicas mas grandes en las politicas educativas en Colombia es plan-
tear un curriculo que responda a las necesidades de la formacion integral.

El desafio total de la educacidn latinoamericana esta en qué, como y
para qué educar, desde la idea de un curriculo que garantice la forma-
cién integral en la escuela, en especial cuando se habla de un curriculo
construido para la ERE. En Colombia, por ejemplo, se debe hablar de un
curriculo que aborde la trascendencia, la alteridad y que se comprometa
con la integralidad de la persona. Un curriculo que, en la practica, pueda
responder a las realidades de formacion implicitas en cada sociedad. Por
tal motivo, Jurjo Torres (2006) plantea el criterio de coherencia curricular
en la construccion de un curriculo para un drea de formacidn en especifico.
Dicho criterio es de vital importancia en la integracion o articulacion curri-
cular entre varias propuestas educativas. Se habla de una “coherencia” en
la construccion curricular cuando tiene integridad, cuando existe armonia
en su conjunto; cuando hay una vision amplia del curriculo que permite
modificaciones iniciales (cuando se estd creando), asi como flexibilidad
en la practica.

En el caso de un curriculo para la ERE (o de un microcurriculo, si es el
caso), el criterio de coherencia curricular es prioritario. Con dicho criterio
se amplia la mirada del curriculo cuando es capaz de articular el contexto
social, la espiritualidad de la persona y su apertura a la trascendencia. Ya
no puede pensarse un curriculo para la ERE que le apueste solo a la for-
macién de una parte del dualismo tradicional (cuerpo y alma), elemento
antropolégico que pretendia siempre concebir al hombre como ser acabado
y con posibilidad de salvacion solo en una de sus dos partes del dualismo.

8Asi lo establece los articulos 13 y 14 del Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (1966). Por su
parte, en su articulo 67, la Constitucion Politica de Colombia de 1991establece la educacién como derecho fundamental.
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El curriculo para la ERE permite confrontar al ser humano en sus di-
mensiones ya descritas con surealidad de finitud, haciendo que reflexione
su temporalidad, no solo a la salvacién de su ser trascendente, sino a la
superacion de los dogmatismos que propenden por mantener la tradicién
y cerrarse a la discusion antropoldgica en el razonamiento contemporaneo,
negando la posibilidad de pensarse desde su capacidad dialdgica e integral.

Si el curriculo no integra los elementos descritos, entonces seria un
curriculo incoherente para la ERE. Precisamente, un curriculo es incohe-
rente cuando cada una de sus partes no se encuentran integradas. En lugar
de ello, esas partes se encuentran fragmentadas, sin conexion, sin visiéon
de unidad, carentes de sentido, relevancia y pertinencia. Si se piensa un
curriculo incoherente, también se tendra un pensamiento antropoldgico
incoherente, una concepcion de ser humano fragmentado que le apuesta
a una de las dimensiones y se instala en la tradicién. Las practicas a de-
sarrollar en el curriculo incoherente se llevan a cabo sin tener proposito
alguno. Por tal motivo, la coherencia curricular enla ERE es tan importante
cuando se van a integrar posturas curriculares que puedan complementarse
con la construccidn de la dimension religiosa, el cultivo de la dimensién
espiritual, y el desarrollo de la dimensidn trascendente.

Ahora bien, tal como se dijo al inicio de este apartado, una de las vias
para responder a la pregunta que se hizo es la de la discusion curricular,
a partir de la conceptualizacion que emerge de la praxis docente. Por ello,
proponemos comprender el curriculo para la ERE desde un curriculo cri-
tico e integral y una perspectiva en evaluacion curricular. Gautier (1963)
y Kemmis (2008) prefieren hacer una comprension del curriculo desde la
practica, teniendo en cuenta la evaluacion. Una evaluacion curricular per-
mite rescatar una concepcion sobre la practica. La evaluacion es el punto de
reflexion sobre el cual se pone en juicio la practica curricular establecida
desde el inicio. Esta definicidn de evaluacién todavia no es clara, si no se
le relacionan elementos como: el curriculo, la normatividad, la practica
pedagogica (ensefianza y aprendizaje), los objetivos, la investigacion de
corte cualitativa, la medicion, la formacion integral, entre otros.

Existen autores que ven la evaluacion como el engranaje de todo un
proyecto ejecutado en la practica. Asi, por ejemplo, Sacristan (1994) entien-
de el acto de la evaluacién como una presion modeladora de la practica
curricular. Lo anterior indica que la evaluacion debe estar ligada a otros
estamentos que permitan ver los efectos del curriculo como la normativi-
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dad curricular, sus politicas, planes y programas. Este autor es de aquellos
que piensan que un curriculo sin evaluacién es un curriculo que no se
encamina hacia el perfeccionamiento de los modelos educativos. Por eso,
la evaluacion debe aportar una informacién que abra la discusion sobre
los contenidos del curriculo y puedan ser vistos en la practica.

Por su parte, muy similar a la concepcion de Sacristan (1994), Elola y
Toranzos (2000), explican que “toda evaluacion es un proceso que genera
informacién” (p. 4). Por eso, implica un esfuerzo sistematico de aproxima-
cién sucesiva al objeto de evaluacién. Para ellas, en todo proceso de eva-
luacion se deben reconocer ciertos componentes importantes: busqueda
de los indicios, forma de registro y analisis, criterios, juicios de valor, toma
de decisiones. Con lo anterior, las autoras definen la evaluacion como: “el
proceso de obtener informacién y usarla para formar juicios que a su vez se
utilizardn en la toma de decisiones” (p. 6). Pues bien, Elola y Toranzos (2000)
no se equivocan si piensan que la informacion que extraen de la evaluacion
es a partir de la prdctica. Si, por el contrario, creen que esa informacion
se toma solo desde una evaluacién de objetivos — como lo pensaria, en su
momento, Tyler (1986) — entonces, no se hablaria de una informacion ne-
cesaria para toma de decisiones, sino unicamente para la especulacidon en
la creacidn de juicios que tendrian su confirmacién en la practica.

Por otro lado, desde la segunda via propuesta para responder a la pre-
gunta inicial, es decir, desde las distintas hermenéuticas de contextos, se
puede argumentar que es posible construir microcurriculos para la ERE en
contextos escolares y que, ademas, tienen como base algunas antropologias
que abarcan la formacién integral desde una perspectiva mas humana, sin
fraccionar el pensamiento nila concepcién antropolégica de lo humano.

Un curriculo parala ERE, en un contexto escolar, extrae la comprension
de ser humano que estd inserto en la cultura. Por ello, la necesidad de una
hermenéutica de contexto, la cual busca la comprension de realidades
humanas que debaten y forman las diferentes dimensiones del ser huma-
no. Ademads, esta hermenéutica, en la préctica curricular, interpreta las
diferentes formas de busqueda de sentido. Es asi como un curriculo para

la ERE, desarrollado en un contexto de formacidn integral, se comprende
desde la hermenéutica que interroga por el sentido del ser®.

9Propuesta heideggeriana que interroga desde la ontologia tradicional. Para una mayor comprension de este apartado se
sugiere la lectura que hace de Franco Volpi en: De Lara Lopez, F. (2011). Entre fenomenologia y hermenéutica. Franco Volpi
In memoriam. Pontificia Universidad Catdlica de Chile y Plaza y Valdés Editores.
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Interrogar por el sentido del ser, desde una postura heideggeriana,
es comprender al ser desde sus distintos modos de ser del ente. En lo
concerniente a la comprension del ser humano desde un curriculo para
la ERE, seria comprender sus distintos modos de ser desde las diferentes
dimensiones del ser humano. Asi, la apuesta es por un curriculo para la
ERE creado desde la hermenéutica de contexto que vuelca su mirada hacia
las dimensiones del ser humano, hacia los distintos modos de ser.

De esta manera, ya se puede transformar la pregunta planteada al inicio,
en una afirmacion: la manera de articular la formacién integral con las
distintas dimensiones del ser humano se da en la propuesta curricular que
se tenga para la ERE; esto es, la evaluacion serd el punto de reflexion sobre
el que se pone en juicio la practica curricular establecida en una institucién
educativa, la cual permea los diferentes aspectos de orden antropoldgico
y epistemoldgico que puede ofrecer la ERE en su caracter trascendente,
religioso y espiritual.

De acuerdo con lo anterior, también se puede decir que todo proyecto
curricular tiene a la base una comprension de ser humano que interpreta
realidades subjetivas, vistas desde una fenomenologia en relacién con her-
menéuticas contextuales que interrogan por los distintos modos de ser. Esto
quiere decir que toda comprension acerca del ser humano se interpreta
a partir de su realidad religiosa, espiritual y trascendente, como distintos
modos de ser en el mundo. Igualmente, se trata de una practica curricular
docente en la que es posible la evaluacidn, la reflexién y la busqueda de
sentido en la formacion integral del ser humano.

A MANERA DE CIERRE

Este primer capitulo desarrolld una intencion clara: problematizar la
comprension que se teje sobre la Educacion Religiosa Escolar, en tanto
drea obligatoria y fundamental que aporta a la formacion integral de los
estudiantes, posibilitando multiples y profundas lecturas sobre como se
puede construir dicha integralidad, en el marco de la triple dimensién.
Ello, teniendo en cuenta que la ERE ha pasado por prejuicios, errores de
comprension y desafortunados procesos de homogenizacion que no solo
reducen su contenido y praxis, sino que, ademads, imposibilitan el creci-
miento y la realizacion de los seres humanos en medio de su diversidad y
complejidad.
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Asi las cosas, es necesario presentar, en el segundo capitulo, el analisis
realizado a las narrativas de 33 docentes del drea de Educacion Religiosa
Escolar a nivel nacional. Las consideraciones de dichos actores fueron
obtenidas a través de la aplicacion de instrumentos como la encuesta y la
entrevista, y se abordaran en clave a la pretension de la formacion holistica
y a la comprension que los mismos profesores hacen de curriculo.

Por otra parte, el capitulo tres atiende a las experiencias y a los modelos
curriculares en ERE que se han presentado en Colombia. De alli que, pri-
mero, se haga un abordaje histérico legal de esa area, para luego proceder
con la revision del modelo curricular mas notorio, como lo es el de la Con-
ferencia Episcopal Colombiana para concluir con otro tipo de experiencias
en torno al ejercicio curricular.

En el capitulo cuatro, se lleva a cabo un acercamiento conceptual de
curriculo, pues ello facilita la comprension de las apuestas propias de los
sistemas educativos y las tensiones de cara a los procesos de ensefianza y
de aprendizaje. A su vez, es indispensable referirse a la perspectiva socio-
critica del curriculo, ya que es desde ella donde se puede ubicar mejor la
pretension de este proyecto de investigacion sobre ERE.

Ahora bien, el apartado final desarrolla unas orientaciones para el
disefio, fundamentacién e innovacion del curriculo desde donde emerjan
propuestas para comprender las practicas pedagogicas a partir del concepto
de integralidad y la mirada holistica de la educacion. Es decir, desde una
mirada que busca siempre resaltar la practica docente en concordancia
con las necesidades de ensefianza-aprendizaje de las comunidades edu-
cativas, siempre cercanas desde el didlogo a la realidad de los sujetos con
pretensiones de emancipacion. Este concepto de integralidad se enmarca
en la definicién de un curriculo social-critico-humanista que no se queda
Unicamente con lo instruccional (planes de estudio), sino que da un paso
importante hacia las experiencias, como un telos que define el horizonte
de cada institucion educativa en sus diferentes dimensiones.

Sise observa atentamente, se notara como los capitulos de este libro se
centran en comprender y desarrollar el problema de la formacidn integral,
no solo partiendo de la pregunta en torno a un tipo de capacidad, ni reducida
ala ensefianza y aprendizaje de un determinado y exclusivo conocimiento,
sino como abordaje amplio, abierto y flexible acerca de la pregunta por la
realizacion y humanizacidn. Estas ultimas son entendidas como la busqueda
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del cultivo y relacién de dinamismos internos tales como el corporal, psi-
coldgico, intelectual, afectivo, social, cultural, espiritual, proyectual y otros
en el marco de componentes posibilitadores de investigacion tales como el
antropoldgico, sociolégico, psicoldgico, filoséfico y fenomenolégico.

De este modo, la postura epistemoldgica para lograr tal cometido, como
se ha ido postulando desde la primera fase de la investigacion (Botero y
Herndndez, 2017), sigue estando sustentada en los estudios de la religion
(antropologia de la religidn, sociologia de la religion, psicologia de la re-
ligion, filosofia de la religion, fenomenologia de la religidn, entre otros),
pues, en ellos, se ve la fuente para reflexionar sobre lo trascendente, lo
religioso y lo espiritual, desde una perspectiva abierta, flexible, diversa e
incluyente que no propende, en ningun sentido, por proselitismo religioso
alguno, sino que, al indagar por el misterio de lo humano, contribuye al
proyecto de la humanizacion, integralidad y unificacion.
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