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INTRODUCCION

Conscientes de su labor complementaria y enriquecedora, se relacio-
nan las experiencias con la praxis vivida siempre novedosa y mistérica,
con pretensiones de resignificacion por parte de los sujetos en los diversos
ambientes de aprendizaje (también relacionado aquello con lo que se ha
denominado como curriculo oculto). Y, por otro lado, se asumen los mo-
delos como elementos de ejercicios de sistematizacion y estructuracion
conceptual, metodolégica y practica desde teorias especificas en el proceso
de aprendizaje.

Desde esta logica y para una comprension amplia de los horizontes por
los que ha pasado la Educacién Religiosa, conviene atender a los componen-
tes historicos percibidos como experiencias y modelos curriculares de un
espacio académico que, en apariencia, para algunos educadores de hoy y,
de manera especial, para los estudiantes resulta vacuo, escaso de tematicas,
difuso, ambiguo y un largo etcétera, en el cual caben caracteristicas como
las mencionadas por Meza (2011). Este autor reconoce que se pretende, cada
vez mas, superar aquella semdantica cargada de dogmatismo, aculturacion,
hegemonia y adoctrinamiento; ello, mas aun, en algunas ocasiones, sigue
siendo un espacio académico que, en lo referente a disefio y prdctica, se
percibe como improvisado, desactualizado, desarticulado, memoristico y,
aunque cada vez menos, todavia confundido con ejercicios de catequesis
0 procesos de pastoral educativa.

Ante ese panorama cierto, coexisten distintas lecturas como, por ejem-
plo, la del mismo Meza (2011), donde queda claro que “no existe un modelo
unitario cuando se pretende comprender la relacidn entre pedagogia y
ERE” (p. 10), pues algunos modelos contemplan la educabilidad de la fe,
asumiendo la religiosidad como una dimensién constitutiva del ser huma-
no, asi como la religiéon es asumida como parte integrante de la cultura.
Otras lecturas van emergiendo en su propio proceso desde lo planteado
por la Constitucidén Politica anterior y posterior a 1991, junto con las leyes
subyacentes a la actual, en temas de libertad religiosa y de cultos, las cuales
siguen siendo, en su mayoria, orientadas por la Conferencia Episcopal de
Colombia (CEC).

También, poco a poco, surgen otras lecturas muy significativas que, sin
desconocer el marco legal de la ERE y apoyandose mucho mas en el sentido
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profundo de la Ley General de Educacion, siguen afirmando que las perso-
nas y la identidad cultural del pueblo colombiano estdan permeadas por la
creencia en una divinidad, reconociendo la importancia de una conexién
con lo trascendente desde lo espiritual, nociéon que continua y se respalda
para comprender mas y mejor aquella declaracion de Colombia como un
Estado laico, no necesariamente religioso, pero si, en todos los casos, nece-
sitado del desarrollo de la dimension que potencie su espiritualidad. Cabe
resaltar, por ejemplo, que el articulo 23 de la Ley 115 de 1994 contempla
la Educacion Religiosa Escolar como un drea fundamental y obligatoria,
haciendo énfasis en la necesidad de que sea desarrollada sin ningun tipo
de proselitismo, salvaguardando algunos derechos fundamentales como el
derecho a la libre expresion, libre pensamiento y libertad de conciencia.

Sibien, no se distinguen a profundidad las implicaciones que han tenido
los tipos de educacion privada y publica, si se tiene claro que “la escuela
como institucién social encargada de socializar el conjunto de la poblacién
dentro de ciertos cédigos culturales, fue disefiada y se expandié como una
institucidon que reemplazaba a las agencias tradicionales de socializacion:
la familia y la Iglesia” (Tedesco, 1996, p. 11).

Asipues, este capitulo se puede considerar como puente de articulacion
entre el segundo y el cuarto apartado de este libro, pues a los aspectos
tematicos ya mencionados (en el capitulo anterior) corresponden una
comprensién dosificada con intencionalidades tendientes a la promocién
de un curriculo critico social (que se verd en el siguiente capitulo), capaz
de leerlarealidad y dialogar con multiples saberes, para llegar al grado de
ejecutar acciones transformadoras desde el sentido de la vida como posi-
bilidad realizadora, y que desarrolla este contenido recordando lo que se
ha denominado como la importancia de los desafios de la transversalidad
de la educacion?’.

De tal manera que, durante este analisis de experiencias y modelos
curriculares de la ERE, se pretende favorecer el didlogo entre la historia,
la legalizacidn, y la presencia aportante de actores como la CEC y otras
fuentes de pensamiento en torno al ejercicio curricular. Se presenta, en
primer lugar, un marco histdrico legal de 1a ERE en Colombia, influenciado,
en gran medida, por representantes del cristianismo catdlico de la época.

Existe un consenso, cada vez mas extendido, segun el cual la escuela no estd cumpliendo satisfactoriamente la funcién
de formar a las futuras generaciones en las capacidades que requiere el desempefio ciudadano para una sociedad que se
transforma profunda y rdpidamente. Pero, al mismo tiempo, existe una significativa falta de consenso acerca de cudles son
o deberian ser dichas capacidades y cudl debe ser el alcance de su difusién (Tedesco, 1996).
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Dicho marco también evidencia, por una parte, las comprensiones y
estrategias homogenizadoras de instruccion en varios aspectos, incluyendo
losimpactos que ello trajo ante las dindmicas sociales y culturales; asi como
algunas iniciativas relacionadas con lo que se puede denominar como la
regeneracion social y cultural a favor del pueblo y el derecho.

De esta primera franja de reflexién queda claro que, para la definicion
de criterios formativos en el pais, no aplica el favorecimiento de unas ma-
yorias, sino la atencién a todas las personas con respeto radical frente a sus
creencias, favoreciendo con ello que las experiencias y modelos curriculares
puedan abrirse caminos desde diversas comprensiones, no limitadas al
tipico adoctrinamiento catdlico, sino también a expresiones distintas de lo
espiritual, en multiples manifestaciones que favorezcan miradas criticas
frente a la realidad.

Enla segunda parte del capitulo, continuando con la linea de compren-
sion histérica de homogenizacién por parte de la religion cristiana catoélica,
se profundiza y se critica el modelo curricular mas notorio a lo largo de
la historia, correspondiente al definido por la CEC. En dicho modelo estan
implicados documentos relacionados con la legislacion educativa, reformas
y directorios eclesiales, orientaciones pastorales, guias y programas tema-
ticos, y alude explicitamente a la generacion de lineamientos y estindares
como respuesta a unas necesidades curriculares.

Se finaliza este apartado sintetizando y articulando algunas compren-
siones sistematicas de la ERE en aspectos curriculares, desde el marco de
la espiritualidad, la trascendencia y el pluralismo religioso; pero también
otras inclinaciones disciplinares que abren camino para la profundizacion
y el didlogo con algunas narrativas curriculares que emergen a partir del
aporte de los docentes e instituciones que brindaron informacién muy
relevante durante sus entrevistas y encuestas. Los modelos y experiencias
curriculares se derivan de este capitulo y han sido especificados mayor-
mente en el anterior, denominado Narrativas curriculares en Educacion
Religiosa Escolar.
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MARCO HISTORICO-LEGAL DE LA ERE EN COLOMBIA
Componentes historicos de la ERE en Colombia

La influencia del pensamiento cristiano catdlico en la evolucién y
desarrollo de las dindmicas sociales, culturales, politicas y educativas en
Latinoameérica y, especialmente, en Colombia, ha sido determinante para
comprender los factores histdrico-legales constitutivos de una nacidn,
cuyo progreso se ha visto fuertemente impactado por la hegemonia de las
relaciones politico-religiosas entre la Iglesia catolica y el Estado, tal como
lo afirma Castrillén (2015) “[...] es indudable la influencia del pensamiento
cristiano en las dindmicas sociales y culturales que en algunas ocasiones
han facilitado y en otras han dificultado la constitucién de un Estado-Nacion
en este pais” (p. 39). Dicha influencia tiene particularmente su origen en
el periodo de la conquista del Imperio espafiol a tierras americanas, asi
como en las exploraciones posteriores al denominado “descubrimiento
de América” que, en el actual territorio colombiano, fueron lideradas por
espafioles como Alfonso de Ojeda, Pedro de Heredia, Gonzalo Jiménez de
Quesada, Sebastian de Belalcazar, entre otros, con su respectivo proceso
de aculturacion que impacto en toda Latinoamérica.

Todos estos acontecimientos histdricos fundados en la Corona espafiola
se configuraron como el origen de nuevas condiciones sociales, culturales,
politicas y educativas que, de manera preponderante, se establecieron como
un nuevo orden, transformando las perspectivas de mundo de quienes ya
habitaban dichas tierras. Uno de los elementos determinantes en el proceso
de intercambio cultural fue la correspondencia social entre el Estado y la
Iglesia, siendo esta ultima la encargada de llevar a cabo acciones de con-
trol social como la escolarizacion, a través de la cual cumplian su mision
evangelizadora, pastoral y misionera, cuyo objetivo estaba determinado
por la ensefianza de una perspectiva cultural fundada en los principios
religiosos y politicos del Imperio espafiol.

En estas condiciones, a comienzos del siglo XVI, naci6 la figura del
patronato espariol que robustecid implicitamente la relacion entre las ins-
tituciones en cuestion. El eje central del patronato estaba enmarcado en la
instruccidn de los nativos por parte de los religiosos en cuanto al alfabeto, la
lectura y la escritura de la lengua espafiola, como respuesta al crecimiento
demografico de los pueblos indigenas, mds no con fines culturales, lo cual
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fue fundamental para el progreso de la conquista y el cumplimiento del
papel evangelizador de la Iglesia. Tales circunstancias encuadran uno de
los primeros aspectos distintivos de la educacidn en Colombia y, en conse-
cuencia, de la ensefianza de la Educacién Religiosa, basada en el método
memoristico y cuyo fin era la apropiacion de las doctrinas y dogmas del
catolicismo proveniente de Espafia, por parte de los pueblos originarios.

El tiempo de la conquista no era apto para el desarrollo de la cultura ya que los
conquistadores no tenian entre sus preocupaciones hacer escuelas. Pero como
se iban formando hogares, era necesario proveer instruccién para la juventud.
En ello se empefiaron de manera especial, por no decir exclusiva, los religio-
sos. La Iglesia Catdlica, asumi6 entonces la tarea civilizadora y educadora en
Colombia y a ella le debemos, por ello, nuestra cultura.

La ensefianza de la doctrina cristiana, oral en sus comienzos, llevd al catequista,
cura de almas o misioneros a comunicar a sus catecimenos el conocimiento
del alfabeto, la lectura y la escritura (18). Las doctrinas se pueden considerar
entonces como las primeras escuelas catélicas que funcionaron en Colombia.
(Torres, 2018, p. 408)

Asi mismo, se cred el Seminario San Luis bajo los lineamientos del Con-
cilio de Trento. También se incentivé a la homogenizacion del castellano
por parte de las comunidades indigenas y se establecid a los doctrineros
el aprendizaje obligatorio de lenguas autdctonas.

En el siglo XVII, se dio origen a colegios y universidades de caracter re-
ligioso como la Universidad Javeriana, el Colegio Mayor de Nuestra Sefiora
del Rosario y la Universidad Santo Tomads, las cuales basaban su educacion
en el método memoristico y el aprendizaje del latin. Dichas caracteristicas
de ensefianza continuaron vigentes hasta el siglo XVIII, tiempo en el que se
establecieron nuevas condiciones educativas provenientes de la [lustracion
y el clericalismo liberal, derivadas de los movimientos socioculturales ilus-
trados en Europa. Estos cambios permitieron el ingreso de nuevas ciencias
al sistema educativo, asi como la implementacién del plan de estudios,
producto de la gestion realizada por el virrey Manuel Guirior, en el afio
1774, y la responsabilidad del Estado en cuestiones de la educacion.

Se introdujeron en la Nueva Granada disciplinas y métodos modernos, para
adecuar el pais a una ensefianza secular. En 1774, el virrey Manuel Guirior apoy6
el plan de estudios del fiscal de la Audiencia Francisco Moreno y Escandon, el
cual tenia como finalidad permitir el ingreso de estudios en ciencias aplicadas
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y experimentales. El Estado quedaba con la responsabilidad de la educacion
y se apoyaba la libertad de investigacion, contraria al sistema de control de la
educacion tradicional. (Castrillon, 2015, pp. 46-47)

Los aspectos de instruccion doctrinal descritos anteriormente conduje-
ron a un cuestionamiento por parte del pueblo, llevando a quienes hacian
parte delos procesos educativos ilustrados del momento a denunciar bajos
niveles de formacién, cuyos argumentos se constituyeron, segun Castrillon
(2015), a partir de la prohibicién de la imprenta, la ensefianza de la filosofia
metafisica y el derecho natural, junto con los bajos niveles de formacion
del profesorado. De esta manera, los procesos de ensefianza basados en el
método tomista fueron fuertemente controvertidos por los movimientos
de izquierda, de modo tal que la fuerza de la correlacién entre Iglesia y
Estado se vio muy dilatada, desatando, por parte de dichas instituciones,
una estrategia de regeneracion social y cultural basada en las creencias re-
ligiosas como pilar de lo comunitario. Esto desembocd en el reconocimiento
de la Iglesia, por parte del Estado, como elemento fundante de la nacion,
quedando plasmado como ley en la constituyente de 1886.

Articulo 38. La Religion Catdlica, Apostdlica, Romana, es la de la Nacién; los
Poderes publicos la protegerdn y hardn que sea respetada como esencial
elemento del orden social. Se entiende que la Iglesia Catélica no es ni sera
oficial, y conservard su independencia. (Constitucién Politica de la Republica
de Colombia, 1886)

Fruto de esta estrategia conservadora, la educacion publica fue obligada
a tener un componente religioso basado en un modelo vertical-monarquico,
proveniente del denominado proceso de romanizacién, cuyo elemento
esencial buscaba criticar movimientos ilustrados como el protestantismo?s,
la masoneria y el liberalismo, ya presentes en la época del siglo XIX, para
asirecuperar la hegemonia de la participacion religiosa catdlica en el 4m-
bito social. Como resultado de esta experiencia regeneradora de caracter
conservador, a inicios del siglo XX, surgen nuevos movimientos sociales de
izquierda, cuya base tedrica esta dada por los planteamientos de la teologia
de la liberacion y la necesidad de generar interpretaciones sociales aso-
ciadas al comunismo, que acabaran con los aspectos memoristicos a nivel
de formacion doctrinal, dando paso al analisis y la reflexion de lo social,
desde una perspectiva de libertad religiosa o pais pluralista.

18Segtin Rodriguez (2004), el protestantismo en Colombia tuvo su origen a mediados del siglo XIX, tras la apertura del primer
colegio protestante femenino, en el afio 1868.
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Hacia 1968, los sectores institucionales tradicionalistas aun se vislum-
braban bajo dos elementos de participacién como la catequesis y la mision
de la Iglesia, promoviendo la preservacion del sistema politico religioso
proveniente de la colonia. A pesar de ello, la sociedad del siglo XX se dio a
la posibilidad de pensar una nueva manera de progreso social, basada en
tendencias pluralistas y de respeto ante las diferencias culturales y religio-
sas, sembrando la autonomia de movimientos laicales, los cuales buscaban
mitigar los vacios socioculturales provenientes de las dindmicas de rela-
cion Iglesia-Estado del siglo XIX y de las distintas corrientes politicas que
lucharon por el poder. Todo esto convergio en la realizacion de la Asamblea
Nacional Constituyente de 1991, donde se ampara la libertad de cultos y
creencias por medio del articulo 19, dando asi apertura a nuevas maneras
de comprension social, cultural, politica y religiosa. De esta manera, el
analisis comparativo sobre la libertad religiosa en Colombia realizado por
Julio Cesar Lépez Altamar (2014) permite observar las transformaciones
dadas a nivel legal entre la constituyente de 1886 y la Constitucién de 1991,
sintetizado en la siguiente tabla:

Tabla 3.1
Andalisis comparativo sobre la libertad religiosa en Colombia, segtin las cons-
tituciones politicas de 1886 y 1991

CONSTITUCION DE 1886 CONSTITUCION DE 1991

Predmbulo de 1991. Promulgacién en nombre
del pueblo y del derecho (Articulo 1, Constitu-
cion politica, 1991).

Predmbulo de 1957. Promulgacién en
nombre de Dios.

No se nombran atributos de Dios. La referen-
cia ultima es solamente el “marco juridico”
(desacralizacion del poder civil). Se invoca la
proteccién de Dios con un cardcter general, no
referido a ningun credo religioso.

2.  Reconocimiento de un atributo
divino: Dios como fuente de autori-
dad que vincula el orden juridico a
la Ley de Dios.

No se reconoce el confesionalismo catdlico.
Reivindicacion silenciosa de las minorias reli-
giosas y del pluralismo (articulo 1, Constitucién
politica, 1911; articulo 2, Ley 133, 1994).

3. Los partidos politicos (no el Estado)
reconocen el confesionalismo catoli-
co de la nacion (no del Estado).

Estado PROTECTOR de todos los ciudadanos
en sus creencias religiosas y de las Iglesias y
confesiones (articulos. 2 y 13 de la Constitucion
politica, 1991; articulo 13, Ley 133, afio) y la
razon de ser del Estado.

4. Estado PROTECTOR de la religiéon
catdlica por su cardcter mayoritario
y su funcién de cohesién social o
unidad nacional.
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Continuacion Tabla 3.1. Andlisis comparativo sobre la libertad religiosa en
Colombia, segun las constituciones politicas de 1886y 1991

5. Lareligion catdlica es considerada
“esencial elemento del orden social
y base de la unidad nacional”.

La unidad nacional se basa en el pluralismo y
la convivencia igualitaria y libre de los diversos
credos. Perdura la consideracidon del puesto
social del catolicismo, en el Concordato de 1973
(articulo I).

Art. 53 de 1936. Reconocimiento expreso
del derecho de libertad de conciencia
centrandolo en las opiniones religiosas.

Articulos 18, 19 y 68. El articulo 18 asume el
mismo régimen de GARANTIA a la libertad de
conciencia, tomandolo en sentido amplio y no
restringiéndolo a la creencia religiosa.

2. Elderecho de libertad de cultos
queda sujeto a un régimen de GA-
RANTIA, restringido a los cultos
cristianos.

El articulo. 19 mantiene la GARANTIA a la liber-
tad de cultos extendida a los no cristianos. Se
agrega la libertad de religion para la persona.

3. Se establecen como limites a la
libertad de cultos la moral cristiana
y el orden publico.

No se establecen limites a la libertad religiosa.
Losindicard la Ley 133 de 1994 (articulos 4 y 5).

4. Se establece un modelo de coope-
racion a través de convenios que
garanticen la independencia y coo-
peracion entre la Iglesia catélica y
el Estado.

La independencia o autonomia frente al Estado
se extiende a todas las Iglesias y confesiones re-
ligiosas a las cuales se les reconoce igual libertad
ante el Estado, asi como un trato en el que se
armonizan igualdad ante la ley, diversidad, no
discriminacién, en razén de un caracter mayo-
ritario o minoritario. La posibilidad juridica de
establecer convenios o contratos y tratados se
extiende a todas las confesiones (articulo 13,
Ley 133, 1994).

Art. 54. Establece inhabilidades a los
sacerdotes para desempefiar cargos
publicos.

El sacerdote recupera sus derechos politicos.

En virtud de lo establecido en el Concor-
dato de 1973, Art. XII, se establece que
en todas las instituciones del Estado se
ofrecerd educacion religiosa, de acuerdo
al Magisterio de la Iglesia catélica. Se
reconoce el derecho a pedir dispensa de
esa educacion.

En el marco de los derechos de libertad religio-
sa, a la educacion y de libertad de ensefianza,
el articulo 68 establece que el Estado no puede
obligar a recibir la educacién religiosa que se
imparta en las instituciones del Estado. Garan-
tiza el servicio, pero la decisién de tomarlo o no
tomarlo corresponde a los padres de familia.

Fuente: Lopez (2014).

Todos los aspectos historicos antes descritos permiten evidenciar que
la Iglesia y el Estado, como entidades reguladoras del proceso de expan-
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sion espafiola en Latinoamérica y Colombia, mantuvieron la educacion
religiosa como un sistema profundamente ligado al adoctrinamiento
catdlico, en donde métodos y comprensiones como el lancasteriano, teol6-
gico, memoristico, tomista, vertical monarquico y de pedagogias activas se
configuraron bajo el marco de la evangelizacion, promoviendo un sistema
social, cultural, politico y educativo sustentado en una conciencia moral,
unos valores cristianos y el anuncio y la vivencia del Evangelio. Aspecto
que es susceptible de criticas que equilibren comprensiones de teologia
antropoldgica, de psicologia personalista, de vivencia de una ciudadania
espiritual, de educacion popular y de teologia de la liberacién, entre otras.
Ello, sobre todo, porque, si bien son bastantes los aportes del cristianismo,
también son considerables los aspectos en los que se requiere precisar
comprensiones a favor de la liberacion de acciones y experiencias de enaje-
nacion, asi como de autojustificacion que nacen de erradas comprensiones
del lenguaje religioso.

Es asi que los componentes historicos de la ERE, resignificados a la luz
de las dindmicas actuales; del respeto profundo por la diversidad y por las
multiples; y de las vigentes luchas a favor de la emancipacién en sentido
liberador y humanizador'?, deben ser superados preguntandose por expe-
riencias y modelos relacionados con el sentido de la vida y las creencias
mismas; por los elementos espirituales y trascendentales correspondientes
a un profundo acercamiento al pluralismo religioso y a comprensiones que
no se limiten a los valiosos aportes de las religiones. De ahi que sea necesario
también hacer un acercamiento analitico a algunas comprensiones legales
dela ERE, las cuales posibilitan todavia mas el ejercicio de la resignificacion.

Marco legal de 1a ERE en Colombia

La mirada histdrica y proyectual de la Educacion Religiosa expuesta
anteriormente permite entender que, como drea perteneciente al sistema
educativo legal, tuvo su origen en la Constitucion de 1886, por medio de
su articulo 41, que expone explicitamente que: “La educacion publica sera
organizada y dirigida en concordancia con la Religién Catdlica. (...)”. Asi
mismo, el Ministerio de Relaciones Exteriores de la Republica de Colombia

A manera de ejemplo, respecto de situaciones de fundamentalismos, de ritualismos o de moralismos sin sentido, asi como
de cualquier intento de homogenizacién derivado del desconocimiento de la necesidad de perfectibilidad en la madurez
de la comunidad humana.
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y la Nunciatura Apostolica firmaron un Concordato el 12 de julio de 1973,
donde, en el articulo 12, se explicitan los términos correspondientes a este
tipo de educacion en Colombia referentes a establecimientos publicos y de
formacion religiosa.

Articulo 12: En desarrollo del derecho que tienen las familias catolicas de que
sus hijos reciban educacion religiosa acorde con su fe, los planes educativos,
en los niveles de primaria y secundaria, incluirdn en los establecimientos ofi-
ciales ensefianza y formacion religiosa segun el Magisterio de la Iglesia. Para
la efectividad de este derecho, corresponde a la competente autoridad ecle-
sidstica suministrar los programas, aprobar los textos de ensefianza religiosa
y comprobar como se imparte dicha ensefianza. La autoridad civil tendra en
cuenta los certificados de idoneidad para ensefiar la religion, expedidos por la
competente autoridad eclesidstica. El Estado propiciara en los niveles de educa-
cion superior la creacidn de institutos o departamentos de ciencias superiores
religiosas, donde los estudiantes catolicos tengan opcion de perfeccionar su
cultura en armonia con su fe. (Concordato, 1973)

Luego, tras las diferentes transformaciones sociales provenientes de la
Ilustraciéon y que permearon las condiciones del siglo XX, el 4 de julio de 1991
se proclamo, por primera vez en la historia de Colombia, una Constitucién
que promulga un estado laico, eliminando —por lo menos en el escrito- la
concepcion de confesionalidad proveniente desde los tiempos de presen-
cia espafiola. Este acontecimiento es fundamental en las comprensiones
actuales de la Educacidn Religiosa Escolar, pues permite pensar una nueva
concepcidn de curriculo, una didactica? diferente, y brinda posibilidades
de apertura a la diversidad cultural y religiosa que se hicieron presentes
en el pais en los afios noventa y que, poco a poco, han venido consolidan-
dose en la sociedad colombiana con el transcurrir de los afios, desde la
implementacion de nuevas formas de pensar y ver el mundo. Se trata de
experiencias y modelos curriculares distintos a favor de una realidad que
no es vacua, sino, por el contrario, muy rica en posibilidades, simbolos,
expresiones, sentidos, espiritualidad.

Ante esta realidad, la Constitucién Politica de Colombia de 1991 se
consolidé como un documento imprescindible en las transformaciones
de comprension de la Educacién Religiosa Escolar, pensadas a partir de la

2Los elementos diddcticos de la ERE basados en las estructuras conceptuales abordadas en este libro, se desarrollaran en
la siguiente fase de la investigacion.

71



CAPITULO 3. EXPERIENCIAS Y MODELOS CURRICULARES EN LA ERE

promulgacion de leyes, decretos y directivas ministeriales que apoyaron
significativamente la necesidad de ampliar los horizontes epistemoldgicos
de dicha area; asi como pensar nuevas maneras de transformarla en un
espacio que contribuyera en la formacion de sentido de los estudiantes,
con miras a la construccion de una sociedad que dialoga con lo cultural y

religiosamente diverso. De este modo, documentos legales como la Ley 115
de 1994, especificamente en el articulo 23; la Ley 133 de 1994 y los decre-
tos 1278 de 2002 y 4500 de 2006, junto con la Directiva Ministerial 002 de
2004, se configuraron como pilares de una ERE llamada a responder a las
necesidades de sentido y realizacion de la persona, desde una perspectiva
integral, cuyos valores espirituales trascienden el plano de lo religioso
confesional, para promover una mirada mucho mads critica de la realidad.

Los elementos de caracter histdérico-legal ya enunciados permiten
comprender que la ERE, en Colombia, ha evolucionado de un enfoque
netamente confesional a uno en donde la libertad religiosa y de culto se
configura como una posibilidad de construccion epistemoldgica de nuevos
modelos de desarrollo de la ERE. Nuevos modelos que responden no solo
al marco legal establecido después de la constituyente 1991, sino también
al conjunto de necesidades derivadas de la relacién entre los sujetos y el
contexto, la cual determina los imaginarios sociales, culturales, politicos y
religiosos que conducen al mismo ser humano a establecer nuevas formas
de construccion de sentido que trasciendan al plano social y que dialoguen
conladiversidad cultural y religiosa de la Colombia de hoy. De ahi que sean
amplios los caminos a través de los cuales se han ido forjando variadas
experiencias y modelos curriculares con distintas perspectivas.

HISTORIA DE LA PROPUESTA CURRICULAR DE LA CEC EN COLOMBIA
Una mirada previa a la Ley 115 de 1994

Desde los inicios de la configuracion del Estado colombiano, la Iglesia y
lareligion cristiana han tenido un papel preponderante en la construccion

e identidad cultural de la nacién. En este sentido, Maria Teresa Cifuentes
(2007) afirma:
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La herencia religiosa recibida de Espafia ha asignado la vida social y cultural
de los colombianos. En el proceso de construccion y consolidacion del Estado, la
religion ha ocupado un puesto importante en el ordenamiento constitucional,
fortaleciéndose la hegemonia de una unica religién: la catdélica (...) En todas las
constituciones politicas, desde la de Cundinamarca en 1811 hasta la de 1991, la
religion y las relaciones estatales con la institucion catdlica constituyeron un
elemento central. (pp. 26-27)

Es asicomo, al revisar la historia politica de Colombia y sus constitucio-
nes enrelacidn con la influencia de la Iglesia, se vislumbra la disputa entre
las ideas laicistas entre el pensamiento liberal y el pensamiento de corte
conservador?!. Al respecto, el gran galardon de victoria de los conserva-
dores fue la Constitucion de 1886%, donde el Gobierno de Rafael Nufiez se
concateno con la Iglesia, a través del concordato establecido en 1887 (CEC,
1887), reconociendo de esta manera a la Iglesia como un pilar fundamental
en el desarrollo cultural, religioso y educativo de la nacion?.

En cuanto a la educacion, la Constitucién de 1886 explicita que:

Articulo 38: La Religién Catdlica, Apostélica, Romana es la de la Nacidén; los
Poderes publicos la protegerdn y hardn que sea respetada como esencial ele-
mento de orden social. Se entiende que la Iglesia Catélica no es ni serd oficial,
y conservara su independencia.

Articulo 40: Es permitido el ejercicio de todos los cultos que no sean contrarios
a la moral cristiana ni a las leyes. Los actos contrarios a la moral cristiana o
subversivos del orden publico, que se ejecuten con ocasién o pretexto del ejer-
cicio de un culto, quedan sometidos al derecho comun.

Articulo 41: La educacién publica serd organizada y dirigida en concordancia
con la Religién Catdlica.

2Quitian (2018), citado en Cuellar y Moncada, 2019, afirma: “Una nueva perspectiva social y cultural fue emergiendo hasta
cuando se declar6 un cambio en la relacion del Estado con la religién en la Constitucién Politica de 1991. El pais dejé de
declararse como Estado catdlico y se identificé como aconfesional y laico”. (p. 36).

2Previamente a la constitucién de 1886, las ideas liberales -y, con ello, las ideas laicistas- habian derogado la influencia
de la Iglesia y la forma como se habia llevado a cabo el Estado colombiano. Por ello, se podria considerar que, con el Go-
bierno de Eustorgio Salgar (1870-1872), se inicié “la idea e impulso de la educacién publica gratuita, laica y obligatoria”
(Cifuentes, 2007, p. 28).

#Articulo 1 del Concordato de 1887: “La Religion Catdlica, Apostdlica y Romana, es la de Colombia; los poderes publicos la
reconocen como elemento esencial del orden social, se obligan a protegerla y hacerla respetar, lo mismo que a sus ministros,
conservandola a la vez en el pleno goce de sus derechos y prerrogativas”.
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De ahi que, en el marco de la historia de Colombia del siglo XX, en temas
de educacion y legislacion educativa, la Iglesia catdlica se haya destacado en
dar instruccion a los colombianos, no solamente en temas de formacion y
educacion formal, sino en su formacidn religiosa y moral. Asi se encuentra
en el articulo 13 del Concordado de 1887:

Por consiguiente, en dichos centros de ensefianza? los respectivos Ordinarios
diocesanos, ya por si, ya por medio de delegados especiales, ejerceran el derecho
enlo que serefiere alareligion y la moral, de inspeccion y de revision de textos.
El Arzobispo de Bogota designard los libros que han de servir de texto para la
religién yla moral en las universidades; y con el fin de asegurar la uniformidad
de la ensefianza en las materias indicadas, este Prelado de acuerdo con los otros
Ordinarios diocesanos, elegira los textos para los demads planteles de ensefianza
oficial. El Gobierno impedird que, en el desempefio de asignaturas literarias,
cientificas y, en general, en todos los ramos de instruccion, se propaguen ideas
contrarias al dogma catdlico y al respeto y veneracion debidos a la Iglesia.

No obstante, ya para la reforma del Concordato de 1973, el cual sigue
vigente hoy en dia, se habld de una apertura en cuanto al tema de libertad
de culto y religiosa. Sin embargo, en lo relacionado con la Educacion Reli-
giosa, el articulo XII de este nuevo acuerdo entre el Estado colombiano y
el Vaticano, muestra el panorama de la Educacion Religiosa y la ensefianza
de la misma, no ostentdndola como un referente arbitrario ni impositivo
por mera tradicién o cultura, sino que fundamenta la misma como una
obligacion por parte del Estado de salvaguardar el derecho de las familias
catolicas y sus hijos a recibir una formacion religiosa y moral desde la
perspectiva cristiana.

En ese mismo sentido, en octubre de 1975, la Comisién Episcopal de
Educacidn de la Conferencia Episcopal Colombiana (CEC) brindé unas
orientaciones pastorales para la aplicacion del articulo XII del Concordato
ante el nuevo horizonte de la realidad nacional. De hecho, ahi se reconoci6
que, durante mucho tiempo, el conocimiento y la formacion religiosa de
los colombianos dependieron de la escuela, en consecuencia del Concordato
de 1887, por lo que ya era momento de que las familias cristianas fueran
los primeros centros de formacion de ciudadanos y que los procesos de

2*Hace referencia a los centros educativos en general, segun lo estipulado en el articulo 12 del Concordato de 1887, a saber:
“En las universidades y en los colegios, en las escuelas y en los demds centros de ensefianza, la educacion e instrucciéon
publica se organizara y dirigird en conformidad con los dogmas y la moral de la Religién Catdlica. La ensefianza religiosa
serd obligatoria en tales centros, y se observardn en ellos las practicas piadosas de la Religién Catdlica.”
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evangelizacion y de catequesis en las parroquias se fortalecieran. Tales
esfuerzos en pro de la formacion religiosa de los nifios y jovenes se debe-
rian ver reflejados en la escuela, por medio de la exigencia, el cuidado y
la promocién de la educacion religiosa, tanto en establecimientos oficiales
como privados®.

Esta informacién se complementa con el numeral 74 del Directorio
General para la Catequesis (1997), donde se explicitan variadas pautas de
como se ha de entender la Educacion Religiosa Escolar en relacion con la
evangelizacion y la catequesis, desarrollando una concepcion de ERE desde
el pensamiento de la Iglesia:

La ensefianza religiosa escolar se desarrolla en contextos escolares diversos,
lo que hace que, manteniendo su caracter propio, adquiera también acentos
diversos. Estos acentos dependen de las condiciones legales y organizativas,
de la concepcidn did4ctica, de los presupuestos personales de los educadores
y de los alumnos, y de la relacion de la ensefianza religiosa escolar con la ca-
tequesis familiar y parroquial. No es posible reducir a una unica forma todas
las modalidades de ensefianza religiosa escolar que se han desarrollado en la
historia como consecuencia de los Acuerdos con los Estados y de las decisiones
tomadas por diferentes Conferencias episcopales.

Es, sin embargo, necesario que, de conformidad con las correspondientes
situaciones y circunstancias, la orientacién que se dé a la ensefianza reli-
giosa escolar, responda a su finalidad y a sus peculiares caracteristicas. Los
alumnos «tienen el derecho de aprender, con verdad y certeza, la religion a
la que pertenecen. Este derecho a conocer mas a fondo la persona de Cristo y
la integridad del anuncio salvifico que Fl propone, no puede ser desatendido.
El caracter confesional de la ensefianza religiosa escolar, desarrollada por la
Iglesia segun las modalidades y formas establecidas en cada pais, es —por
tanto— una garantia indispensable ofrecida a las familias y a los alumnos que
eligen tal ensefianza». Para la Escuela catdlica, la ensefianza religiosa escolar
asi identificada y complementada con otras formas del ministerio de la Pala-
bra (catequesis, celebraciones liturgicas...), es parte indispensable de su tarea
educativa y fundamento de su propia existencia.

La ensefianza religiosa escolar, en el marco de la Escuela estatal y en el de la
no confesional, donde la Autoridad civil u otras circunstancias impongan una
ensefianza religiosa comun a catélicos y no catélicos, tendrd un caracter mas
ecuménico y de conocimiento interreligioso comun. En otras ocasiones, la en-
sefianza religiosa escolar podrd tener un cardcter mas bien cultural, dirigida

Cf. Orientaciones pastorales para la aplicacion del articulo XII del Concordato de la Conferencia Episcopal Colombiana,
dadas por su Comisién Episcopal de Educacién, en octubre de 1975.
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al conocimiento de las religiones, y presentando con el debido relieve la reli-
gién catélica. También en este caso, sobre todo si es impartida por un profesor
sinceramente respetuoso, la ensefianza religiosa mantiene una dimension de
verdadera «preparacion evangélica». (Congregacion para el clero, 1997)

Ya se reconocio6 en la fase anterior de este macroproyecto investigativo
(Cuellar y Moncada, 2019) que la CEC ha hecho intentos por renovarse y
actualizarse en su propuesta curricular, tanto en 2004 como en 2012 y
2017 (p. 28). No obstante, también en dicha fase se hace caer en cuenta
que este colectivo eclesial opta por unos ejes transversales dentro de unos
enfoques, asi como por unas tematicas dentro de la sugerencia de unas
experiencias significativas asumidas desde preguntas problematizadoras,
todo ello evaluable en el marco del aprender a conocer, a hacer y a vivir
en comunidad (p. 92). Sin embargo, se considera una opcion limitada por
dos aspectos: primero, por el comun sesgo tendiente a promover una fe
especifica desde tematicas fijas, como se percibe continuamente; y, segun-
do, porque dentro de lo analizado no se esta siendo consciente de algunas
dindmicas propias del constructo curricular, las cuales se desarrollan a lo
largo de los capitulos de este texto y en otros tantos, teniendo en cuenta cri-
terios de formacién, metodologias, procesos de identidad cultural, politicas
locales, regionales, nacionales y mundiales en aspectos, si, antropoldégicos,
pero también pedagdgicos y ciudadanos, percibiendo retos, tensiones y
tendencias de la sociedad del conocimiento en el marco de la orientacion
espiritual, trascendental y religiosa.

Continuando con el recorrido histérico, entre 1992 y 1993, a través del
documento Orientaciones Pastorales y Contenidos para los programas de
ensefianza Religiosa Escolar, la CEC planted unas guias-programas para
cada grado orientado a la Educacion Religiosa Escolar, que iban desde la
Bdsica primaria hasta el Bachillerato, presentando una organizacion que
fomenta la dimension religiosa y la educacion de la fe de los estudiantes de
las familias catdlicas. Posteriormente, con la nueva legislaciéon en materia
de lineamientos y estandares del Ministerio de Educacion Nacional y el
desarrollo de la libertad religiosa y de cultos contemplada en la Constitucién
Politica de 1991, se fue actualizando y complementando esta propuesta.

Antes de abordar el documento de estdndares propios para de la Edu-
cacion Religiosa Escolar desde la Conferencia Episcopal Colombiana, es
necesario tener presente la siguiente afirmacion: para pensarse un curriculo
para la Educacion Religiosa hay que preguntarse sobre su naturaleza, su
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finalidad y sus principios?5, pues de esta manera se concebird la propuesta
curricular. Para ello, la CEC ha presentado cudl es el horizonte que enmar-
ca su propuesta curricular; por esto, en el documento de trabajo de 2004,
del cual se hard mencidén mas adelante, presenta y define qué modelo de
ERE asumen, a partir de unos modelos o tipos de educacion, lo cuales se
sintetizan en la siguiente figura:

Figura 3.1
Modelo de Educacion Religiosa de la CEC
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Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2004).
2.2. Estandares, respuesta a unas necesidades curriculares

En el marco de este panorama de comprension de la ERE por parte de la
Iglesia, lo estipulado en el articulo 23 de la Ley 115 de 1994 (Ley General de
Educacion), la Ley 333 de 1994 (Ley estatutaria que desarrolla el derecho a
la libertad religiosa y de cultos), asi como la Resolucidn 2343 de 1996 (que
adopta los lineamientos generales de los procesos curriculares — indicado-
res de logros), la Conferencia Episcopal Colombiana, en la LXIII Asamblea
Plenaria Extraordinaria realizada en Bogota del 3 a 7 de febrero de 1997,

26Razon de ser de las dos primeras fases de este macroproyecto investigativo.
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presenté una orientacion pastoral sobre educacion y libertad religiosa,
exponiendo la realidad de la ERE no solo en cuanto a lo legal, sino sobre
el lugar que debe ocupar en los proyectos formativos de las instituciones
educativas en relacién con otras areas, los mecanismos de revision para
la proteccion de los derechos fundamentales, la intensidad horaria, la ido-
neidad de los docentes y los criterios de evaluacion.

Luego, en el afio 2000, como parte de un proceso de fortalecimiento de
la Educacion Religiosa por parte de la CEC, se publicaron dos documen-
tos: Escuela y Religion (CEC, 2000), e Idoneidad del profesor de educacion
religiosa (CEC, 2001). Estos servirdn como fundamento para el proceso de
actualizacion que se llevara a cabo en 2004, aunque alli se mantendran
sus postulados.

Durante el afio 2004, 1la CEC, siguiendo las directrices legales en materia
educativa (Cf. Decreto 230, 2002; Directiva Ministerial 002, 2004), y los nue-
vos retos parala educacion, enla Septuagésima Tercera Asamblea Plenaria
Ordinaria del Episcopado, acogio la idea de realizar una actualizacién en lo
concerniente a la Educacion Religiosa Escolar, a partir de las guias realiza-
das en 19927 ylos documentos de Escuela y religion e Idoneidad del profesor
de la Educacion Religiosa Escolar. El resultado de este esfuerzo de 2004 se
constituy6 en un documento de trabajo y consulta sobre los lineamientos
y estandares curriculares para el area de educacion religiosa, siguiendo la
estructura de las demas areas fundamentales?, clasificado en dos partes:

Lineamientos? y Estdndares* (CEC, 2004).

*Se mantendrd la propuesta de divisién por cursos y temas por grado en el documento de trabajo de la CEC en el 2004 y
los estandares del 2007.

En 2002, el Ministerio de Educacién Nacional realizé una publicacién de estdndares para las dreas de matemadticas, lengua
castellana, ciencias naturales y educacién ambiental, los cuales tuvieron como finalidad que sirvieran de referente para
las demaés 4reas obligatorias establecidas en el articulo 23 de la Ley 115 de 1994. Este trabajo cont6 con la participacién de
diversos maestros y académicos de todo el pais, ademds de tomar como referentes los estdandares de otros paises.

»Los lineamientos curriculares son aquellos que permiten ser de referencia y ayudan a la planeacién y elaboracién de
programas en las instituciones educativas, procurando mantener la unidad y el respeto por la diversidad cultural y étnica
del pais, procurando asegurar la formacion de los nifios, nifias y jévenes.

30¢Un estandar en educacién especifica es lo minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de
la ciudadania, el trabajo y la realizacion personal. El estdndar es una meta y una medida; es una descripcién de lo que el
estudiante debe lograr en una determinada drea, grado o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse”
(Ministerio de Educacién Nacional, 2002, parr.15). Inclui esta fuente en el apartado de Referencias.Un estandar basico de
competencia en educacién es un criterio claro y de dominio publico que permite valorar si la formacién de un estudiante
cumple con las expectativas sociales y nacionales de calidad en su educacién; expresa una situacién deseada en cuanto a
lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en su paso por la educacién basica y media. Los estdndares buscan
transformar la visién tradicional que privilegiaba la simple transmisién y memorizacién de contenidos, a favor de una
pedagogia que permita que los estudiantes utilicen los conocimientos, habilidades y actitudes adquiridos en situaciones
diversas para solucionar creativamente diferentes tipos de problemas. No son minimos, sino basicos (Jiménez Ortega, 2015).
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Dicha estructuracidon de los lineamientos y estandares de la ERE desde
la CEC en el afio 2004 tiene como trasfondo una compresion de la ERE en
cuatro principios:

e LaERE como accion educativa escolar: enmarcada dentro de la forma-
lidad vinculada a un PEI y reglamentada por parte del Ministerio de
Educaciéon Nacional.

* La ERE como conocimiento de la propia religion: teniendo en cuenta
un conjunto de elementos de un credo religioso particular, facilitando
el trabajo de las familias en cuanto a la formacion religiosa de los jo-
venes, nifios y nifias.

* La ERE como drea de conocimiento y de formacion: Se desarrolla en
estandares. Con tiempos para el desarrollo de los mismos en el aula
de clase; y con docente y material didactico propio de la asignatura,
buscando la integracién con las demads areas del conocimiento.

* La ERE como accién de responsabilidad compartida: se articula con
otras formas de educacion religiosa, como la familiar y la eclesial.

A partir de estos principios estipulados en el documento de trabajo (CEC,
2004) y, posteriormente, con la publicacién de los lineamientos y estandares
tres afios después (CEC, 2007), se consolidé la fundamentacion de la ERE
como disciplina escolar, su aporte a los fines y objetivos de la educacién

colombiana, asi como su lugar dentro de los procesos de evangelizacion,
desde la comprension de la vida y experiencia cristiana (Cr. CEC, 2004). Para
ello, siguiendo las tematicas por cursos de las guias que la CEC presento
en 1992, se plantearon enfoques basados “en las ciencias teoldgicas y de la
misma accién pastoral de la Iglesia” (CEC, 2007, p. 9) y competencias por
grados, segun los lineamientos desde el Ministerio de Educacion Nacional
(Directiva Ministerial 002, 2004), donde los primeros son los puntos de refe-
rencia de los docentes para el desarrollo de los planteamientos y desarrollo
de las competencias propias de la Educacion Religiosa Escolar.

A continuacion, se presentan dos tablas que sintetizan los enfoques y
competencias que la CEC plantea para la educacion religiosa, los cuales se
tendran en cuenta en posteriores procesos de actualizacion de los estan-
dares y lineamientos:
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Tabla 3.2
Enfoques en el modelo curricular para la ERE de la CEC

ENFOQUES

Los enfoques propuestos para cada uno de los grados de primaria y bachillerato en ERE
buscan seguir una secuencia, a partir de problematicas y temas desde diferentes perspec-
tivas, los cuales, se propone, puedan ser vistos, cada uno, en un periodo académico. Estos
enfoques van desde una mirada de lo “antropolégico, social y cultural, y luego se analiza
ala luz de la Divina Revelacion, describiendo y reflexionando primero su evolucién en el
Antiguo Testamento y luego su plenitud en la persona y ensefianza de Cristo. Enseguida se
analiza el tema en el contexto de la fase posbiblica o tradicion de la Iglesia” (CEC, 2007, p. 9).

Antropoldgico Biblico

Se busca que los temas sean actuales y

que estos, cuando se abordan, tengan Se da un acercamiento a los fundamentos
sentido y valor para el hombre, la socie- | biblicos y de revelacién del pueblo de Israel,
dad y la cultura. Este se plantea desde los cuales tuvieron una experiencia cerca de
la ética, lo filoséfico y o religioso no Dios y prepararon la venida de Cristo.
catdlico.

Biblico - Cristolégico Eclesiolégico

Se continua la experiencia de Revelacion | A partir de la tradicién de la Iglesia y su

de Dios, a partir de la encarnacién de presencia histérica en el mundo, dando
Cristo y la experiencia de los apdstoles y | posibilidad a un encuentro ecuménico entre
los primeros cristianos, convirtiéndose las Iglesias y su respectivo reconocimiento
en el enfoque central. muto.

Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2007).

Tabla 3.3
Competencias en el modelo curricular para la ERE de la CEC

COMPETENCIAS*

Las competencias para la ERE que plantea la CEC representan los aprendizajes que se pueden
alcanzar por los estudiantes en cada curso, siguiendo los enfoques propuestos. Incluso, se
asumen las competencias de la ERE mds que en el saber hacer y saber actuar, enfatizando
en el saber comprender para asi “poder saber dar razén de la fe, saber integrar fe y vida,
y saber aplicar a la realidad que se vive” (CEC, 2007, p. 11).

3E]l Ministerio de Educacién define la competencia como un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones
y disposiciones cognitivas, socio-afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempe-
fio. La nocién de competencia propone no solo conocer, sino ser y saber hacer; usar el conocimiento en la realizacién de
acciones, desempefios o productos (ya sean concretos o abstractos) que le permitan al estudiante y la sociedad ver qué tan
bien esté recorriendo el proceso para lograr los estdndares (Jiménez Ortega, 2015)
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Continuacion Tabla 3.3. Competencias en el modelo curricular para la ERE

de la CEC

Saber comprender

Saber dar razon de la fe

Capacidad de interpretar los contenidos de las
fuentes dela revelacion cristiana y su relacién
con la experiencia humana.

Cercana a la competencia argumentativa,
la cual enfatiza en la capacidad de realizar
procedimientos y explicaciones, identifican-
do su sentido en la cultura y su relacién con
otras 4reas y otras visiones religiosas.

Saber integrar fe y vida

Saber aplicar a la realidad

Capacidad de identificar la importancia del
hecho religioso en el proceso de la formacién
de la personay desarrollo social, como un pro-
ceso de asimilaciéon de los dos saberes previos.
Se asemeja con la competencia valorativa.

Capacidad de aplicar el saber religioso a la
realidad social (politico, ético, civico, econo-
mico) y eclesial, en pro de la transformacién
social y la renovacion de la vida cristiana.

Fuente: elaboracion propia a partir de la CEC (2007).

Los estandares de 2007 presentaron una variedad frente al documento
guia de 2004 en el primer enfoque, el cual consistia en hacer un mayor én-
fasis al sentido de la vida desde un &mbito ético, filos6fico y religioso, sin
enfatizar o mencionar el aspecto de la evangelizacion como se presento en
el documento de trabajo del 2004. Sobre los demas enfoques, continud enfo-
cado en la divina revelacion, tanto del Antiguo y Nuevo Testamento, como
de la experiencia de la Iglesia en la historia y su lugar en el mundo actual.

De igual manera, es necesario enfatizar que el desarrollo de las com-
petencias por grados fue una de las novedades en 2007, en relacién con
lo trabajado hasta el afio 2004 y que, en los posteriores lineamientos y
estandares que presentara la CEC, se seguira desarrollando y trabajando.

En 2009, la Comision Episcopal para la Evangelizacion de la Cultura y
la Educacidn de la CEC present6 unos lineamientos que fueron revisados
por el Secretariado de Pastoral Catequética y Educacion Religiosa Escolar,
los cuales siguen trabajando y organizando el trabajo realizado desde el
documento de trabajo de 2004 y lo publicado en 2007, sin presentar una
mayor novedad.
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Durante la XCII Asamblea Plenaria del Episcopado Colombiano, llevada
a cabo el 10 de febrero de 2012, se aprobaron los nuevos estdndares para
la Educacion Religiosa Escolar, que recogieron el fruto de un trabajo de
actualizacién desarrollado en el XII Encuentro Nacional de Delegados de
Pastoral Educativa y Coordinadores Provinciales, en octubre de 2011. Estos
nuevos estandares mantuvieron la estructura del documento de 2004; no
obstante, se incluyeron “algunas nuevas experiencias problema, temas y
aprendizajes acordes con el cambio de época” (CEC, 2012, p. 3).

Llama la atencién que, en el marco de los estdndares curriculares de la
ERE presentados, después de toda una fundamentacion de aspectos legales,
no solo desde ambitos del Ministerio de Educacién Nacional, sino también
desde aspectos legislativos, mencionaran el compromiso que la Iglesia cat6-
lica tiene en pro de la defensa de los derechos de las familias creyentes de
la formacion religiosa como fruto del Concordato de 1973 y se reconociera
el ejercicio que el estado ha realizado en el convenio con otras religiones®;
por otra parte, la CEC manifestara que, a causa de la falta de propuestas de
estandares de educacion religiosa por parte de las otras entidades religiosas
que han firmado convenios con el Estado, se ha trabajado para que sea “en
perspectiva ecuménica e interreligiosa” (CEC, 2012, p. 9).

Lo anterior se logro evidenciar en el proceso de entrevistas y encuestas
aplicadas durante las fases anteriores de este proyecto, las cuales se abor-
daron mads profundamente en el capitulo anterior. Alli quedd claro que un
50 %33 de los docentes, tanto de establecimientos publicos como privados,
recurren a los documentos de la Conferencia Episcopal Colombiana y/o a
textos escolares de editoriales como Norma, Santillana, Vicentinas, entre
otras editoriales, fundamentados en los estandares de la CEC. En los demas
elementos de la propuesta curricular de los estdndares de 2012, como los
enfoques, objetos de estudio y competencias que, a partir de ahora se deno-
minaran como aprendizajes, siguen lo planteado en propuestas anteriores.

Y es que el Estado colombiano, a través del Ministerio de Educacién
Nacional, ha invitado a todas las Iglesias legalmente reconocidas, a pensar

32 Cf. Decreto 354 de 1998, por el cual se aprueba el Convenio de Derecho Publico Interno nimero 1 de 1997, entre el Estado
colombiano y algunas Entidades Religiosas Cristianas no catélicas (Decreto 354, 1998).

3Este porcentaje surge de la suma de las categorias Conferencia Episcopal Colombiana y/o a textos escolares de editoriales
como Norma, Santillana, Vicentinas, escogidas en el proceso de las encuestas aplicada a docentes de ocho ciudades del
pais, desarrollada en la segunda fase.
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lineamientos que promuevan la educacidn religiosa, teniendo como fun-
damento tanto una concepcioén de curriculo, como los nuevos retos de la
educacidn, salvaguardando los derechos constitucionales®.

Estandares 2017, una apuesta al desarrollo integral, el bien comun y
el didlogo interreligioso

Los ultimos estdndares curriculares de la CEC para la Educacién Reli-
giosa en Colombia son los de 2017, los cuales parten, a diferencia de los
estandares anteriores, de una fundamentacion y la contribucién de la ERE
al desarrollo integral, el bien comun y el didlogo intercultural a partir de
los derechos fundamentales. Ademads, enfatizan en el hecho de que “los
aprendizajes de cardcter conceptual, instrumental y actitudinal (conocer,
saber hacer, saber ser) se justifican en funcion del crecimiento y la madurez
de los alumnos” (CEC, 2017, p. 8). Por otra parte, la CEC hace referencia a
que una de las motivaciones para este nuevo proceso de actualizacion fue
lanecesidad de diferenciar la ERE con el proceso de catequesis, sin llegar a
anteponer la una con la otra, pues, mientras que la ultima esta conducida
a que las personas maduren en su vida cristiana y encuentro personal con
Cristo, la ERE participa a los estudiantes de los conocimientos en pro de la
identidad y vida cristiana. De ahi que esta distincion:

Posibilita que la escuela se constituya en lugar de construccion de relaciones
y de encuentro con la cultura. El aporte de la religion catdlica como punto de
partida para este encuentro, constituye en el desarrollo de la capacidad que
tiene la persona para acoger con responsabilidad, sentido critico y disposicion
para su transformacion, la realidad que la multiculturalidad pone frente a él.
(CEC, 2017, pp. 10-11)

Con relacidén a lo propiamente curricular, la CEC comprende en estos
estdndares que “la regularizacion de los elementos que determinan el
proceso de ensefianza y aprendizaje” (CEC, 2017, p. 17), mantiene los ele-
mentos propios de los anteriores estdndares, a saber: el eje de cada grado,
los enfoques, los objetos de estudio (preguntas o problemas, contenidos
tematicos). Sin embargo, para este proceso de actualizacion no se habla
ya de competencias, sino propiamente de estandares de aprendizaje y se
catalogaran entonces como:

34Pero, a pesar de esa invitacion, haciendo un rastreo sobre propuestas y lineamientos curriculares en el area de Educacién
Religiosa se encuentra como la propuesta mds sélida y organizada de la conferencia episcopal colombiana, sirviendo esta
como material de referencia que se tiene a primera mano en libros guias.
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* Aprende a conocer: capacidad interpretativa de la experiencia humana
en cuanto al hecho y fenémeno religioso (Sagrada Escritura, Liturgia,
moral, doctrina, etc.) desde la experiencia cristiana, para asi adquirir
“un conocimiento objetivo, sistemadtico y bdsico de los contenidos y de
las fuentes de la revelacidn cristiana”.

* Aprende a hacer: capacidad de observacion que da habilidad para
relacionar los temas vistos con las demas areas del saber y la cultura,
permitiendo tener herramientas de argumentacion de las ideas propias
y respetar la de los demas.

* Aprende a convivir: capacidad actitudinal que da habilidades para la
resolucién de conflictos, respeto por lo diverso y la no discriminacién.
(CEC, 2017, pp. 22-23)

A pesar de que se plantean estos estdndares de aprendizaje, los cuales
buscan desarrollar cada uno de los enfoques para la ERE con una mirada
mads amplia en relacion a los estdndares anteriores (pues hace una apuesta
al desarrollo integral, el bien comun y el didlogo interreligioso), se debe
tener presente que estas nuevas ideas son “derivadas de la naturaleza, fina-
lidades y objetivos de la educacion cristiana” (CEC, 2017, p. 22), dificultando
una mayor apertura como se propuso. Basta con poner como referencia
el primer aprendizaje, el de conocer, el cual hace hincapié en que el foco
del ejercicio interpretativo de la experiencia humana es la experiencia
cristiana y toda su riqueza de lenguaje y simbologia propia de la religién
catdlica, sin tener presente otro tipo de experiencias que posibiliten un
ejercicio hermenéutico mas amplio, en un contexto diverso y plural como
lo es la sociedad colombiana.

ALGUNAS COMPRENSIONES SISTEMATICAS DE LA ERE EN EL MARCO DE
LA ESPIRITUALIDAD, LA TRASCENDENCIA Y EL PLURALISMO RELIGIOSO

En términos de experiencias y modelos curriculares, sintetizando todo
lo desarrollado hasta este punto del capitulo, se puede hablar de un estilo
0 apuesta comprendida como modelo de evangelizacion35, el cual utiliz6

3 Valga la mencién, a manera de instrumento simbdlico de sintesis, de los Lineamientos de Educacion Religiosa propuestos
por la CEC, en 2009, donde dialogan avances, retrocesos y comprensiones en el marco de lo desarrollado durante esta
investigacién y que se entenderd mejor en el siguiente capitulo. Mas concretamente, se menciona este documento, porque
se explicitan comprensiones de modelos de Educacion Religiosa comprendidos como las diversas formas de educaciéon que
pueden proyectarse al interno de la Iglesia y de la sociedad. Por ejemplo, la Educacién Religiosa Familiar, en la Iglesia, y
Escolar; también como cultura religiosa, como educacion en valores, como conocimiento de la propia religién. Y de este estilo,
una serie de variables que dificilmente abandonan el ejercicio de la promocién de la fe, correspondiente con su identidad,
pero que, en varios casos, se comprometen con el desarrollo humano desde la Etica y la formacién en valores (CEC, 2009).
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el cristianismo histéricamente en el marco del ejercicio escolar, como se
ha constatado, para reprimir y oprimir (homogenizacion desde la evan-
gelizacidn). Este modelo ha sido utilizado también por las instituciones
cristianas protestantes que se guian por esta logica de evangelizacion, en
ocasiones, agregando a dicho proceso el concepto y experiencia del funda-
mentalismo, en cuanto apego a comprensiones literales del libro sagrado del
cristianismo, generando no liberacidn de personalidades, sino tecnicismos
reproductores de concepciones creyentes tendientes al ensimismamiento,
al intimismo, al legalismo, la enajenacion o al tradicionalismo y demads
interpretaciones erradas de espiritualidad. Son aspectos que no se profun-
dizan acd, porque, como se anuncio desde el inicio del capitulo, se opta mas
por la sintesis y articulacién de comprensiones sistematicas de la ERE en
aspectos curriculares, entendidas también como fundamentos pedagdgicos
de la ERE-a favor de posibilidades de curricularizacion.

Comunmente, se tratan de evitar experiencias en las que se requiera
listar personas o grupos, pues —suele suceder — varios de los que deberian
estar alli, quedan por fuera. No obstante, vale la pena animarse a ello,
cuando se trata de visibilizar, al menos, algunas de las experiencias que
pueden ser consideradas como parte de la construcciéon de pensamiento en
torno a posibilidades de construccion curricular para la ERE. Mucho mas si
estas experiencias que deben tomar fuerza en favor de la ampliacion de los
horizontes de formacidn en este espacio académico, el cual tiene con qué
y requiere, ademas, lanzarse a nuevas perspectivas y caminos para la
comprension de su identidad. A esto se le suma la puesta en escena de su
ser para lograr el mejoramiento de la comunidad humana, maxime en un
siglo como el actual, en el que, al decir de diversos autores y de variadas
maneras, se requiere el desarrollo de la espiritualidad relacionada direc-
tamente con las dimensiones espiritual, trascendental y religiosa.

Fundamentos pedagdgicos de la ERE como posibilidad para la curri-
cularizacion

Partiendo de lo planteado por Elizabeth Martinez (s. f.):

Los Modelos Curriculares son, por lo tanto, aquellos instrumentos que buscan
representar graficamente la realidad de las fases del proceso curricular, ya
que muchos de ellos nos permiten analizar, disefiar, implementar y controlar
el proceso. En consecuencia, cada curriculum es una representacion simbolica
de la forma cémo se percibe la realidad ensefianza-aprendizaje por parte de
los tedricos. (p. 3)
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Se asume este apartado para evidenciar algunos pensamientos que,
dialogando con aquel modelo evangelizador, significan mucho para enri-
quecer la construccién que se esta concretando en esta fase investigativa.
Son multiples las perspectivas acerca de las que se ha escrito, tratando de
comprender maneras de ejecutar la ERE con propositos cada vez mas claros
acerca del tipo de persona y sociedad que se quiere formar. Esto, por ejem-
plo, desde las historias de la religién; desde una comprension humanizante
vinculada a un curriculo incluyente y diverso; desde un enfoque social,
fenomenoldgico, teoldgico, de pluralismo religioso, de ecumenismo; desde
el hecho religioso; o, a partir de una religion especifica o como practica
pedagogica liberadora, procurando una ciudadania espiritual ajustada a
las necesidades actuales.

Para recordar algunas de las busquedas mds notorias, aplica citar a
Boteroy Herndndez (2017), cuando sintetizan aquello que denominan una
evolucion historica de la ERE:

[...] durante la década de los 90, se concibid como un proceso de evangelizacion,
por parte de las instituciones eclesiales. Tedricos, como Peresson y Siciliani,
fueron emblematicos. A finales de aquella década, aparecen dos grupos de
académicos e investigadores que conciben la ERE desde otras perspectivas; ellos
son: a) José Luis Meza y sus compafieros de la Universidad Javeriana, quienes
articulan la ERE con la teologia de la liberacion y las ciencias de la religion; b)
Jaime Laurence Bonilla y Elizabeth Coy, junto con su equipo de investigadores de
la Universidad San de Buenaventura de Bogotd, articulan la ERE con la teologia
del pluralismo religioso y la diversidad religiosa. Y pasada la primera década
del siglo XXI, aparecemos nosotros, Alvaro Andrés Hernandez y Carlos Dayro
Botero (investigadores de la Universidad Santo Tomads y la Fundacién Univer-
sidad Catolica Lumen Gentium de Cali, respectivamente), que sefialamos que
la naturaleza de la Educacién Religiosa Escolar es la dimension e inteligencia
espiritual. (p. 134)%

Entre los distintos enfoques, uno de los énfasis mas notorios es el re-
lacionado con la pregunta por el sentido de la vida y el alcance del mismo
desde una perspectiva de integralidad. Como es sabido, una de las posturas,

3Actualmente, se da continuidad a esta macroinvestigacion interinstitucional entre la Licenciatura en Educacion Religiosa de
la Facultad de Educacién de la Divisién de Universidad Abierta y a Distancia (DUAD) de la Universidad Santo Tomas (USTA)
y el programa de Licenciatura en Teologia, al igual que la Licenciatura en Filosofia y Ciencias Religiosas (ultima cohorte
de estudiantes que tiene la universidad), de la Facultad de Teologia, Filosofia y Humanidades de la Universidad Catélica
Lumen Gentium (FUCLG). Y, es a partir de esta fase que se ha sumado la Universidad Catélica de Oriente (UCO), a través de
su programa de Licenciatura en Educacion Religiosa, adscrito a su Facultad de Ciencias de la Educacién.

86



CURRICULO EN ERE

mas 0 menos, neutrales corresponde a los entes gubernamentales. Y, dentro
de un texto formulado para ilustrar el proceso de ascenso y reubicacién
salarial de docentes y directivos pertenecientes al Decreto Ley 1278 de
2002, denominado Documento guia evaluacion de competencias Educacion
Religiosa, se afirma:

Como todas las dreas, la ERE contribuye a la formacion integral del ser humano
y le proporciona los elementos necesarios para una asimilacion critica de la
cultura. De manera especial, fortalece su capacidad para analizar lo religioso
dentro de la cultura de la cual forma parte. La dimension religiosa y trascenden-
te es constitutiva del ser humano, por consiguiente, la escuela debe propiciar
todo lo que esté a su alcance para potencializar dicha dimension. No basta una
mera ilustracion sobre el hecho religioso, es necesario llegar a la formacién de
un sujeto capaz de optar responsablemente en asuntos de creencia cualquiera
que sea su inclinacion religiosa. (p. 39)

Pensando en una posibilidad distinta dentro de las miradas acerca de
los fundamentos pedagdgicos de la ERE, como apuesta para la curriculari-
zacion que supera el tipico modelo evangelizador, se evidencian algunas
caracteristicas desde la éptica de un docente universitario en Historia de las
religiones, quien atiende a un disefio alternativo a la Religiéon confesional,
pensandolo mas desde lo cientifico. Lo que se manifiesta alli es que:

[...] resultaria una opcion légica, formativa y aceptable que la, actualidad ne-
cesaria alternativa a “Religion” confesional en la escuela, fuese una asignatura
que desde una dptica no confesional tratase el mismo ambito, es decir el feno-
meno religioso en sentido amplio (y que podria llevar, entre otras posibles, la
consolidada denominacion de “Historia de las Religiones™).

Para mitigar lo que se podia entender como una situacion de privilegio, desde
comienzos de los afios ochenta se fue equiparando al tratamiento de la Religion
Catodlica en la escuela el de otras confesiones religiosas y durante el gobierno
socialista y en sintonia con el marco general propugnado por la LOGSE se
realizaron acuerdos con musulmanes (Comisién Islamica de Espafia), judios
(Federacion de Comunidades Israelitas de Espafia) y evangélicos (Federacidn
de Entidades Evangélicas de Espafia) (6) para que, si existia una demanda sufi-
ciente en algun centro, se impartiese docencia de cada una de estas religiones,
resultando en la préctica especialmente significativo (y ademads generador de
puntuales problemas (7) el caso de la ensefianza isldmica (en particular en
Ceuta y Melilla) y notable el esfuerzo desarrollado para establecer la Ensefianza
Religiosa Evangélica (8). (Diez de Velasco, 1999, parrafo 2)
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Dentro de la misma ldgica de disefio alternativo, se reconoce que:

Este marco cuando menos confuso ha recibido muy numerosas criticas, siendo
quizala mds contundente la que deriva del desarrollo escaso que la alternativa a
religién confesional ha tenido en los centros educativos y muy particularmente
la implantaci6n con los contenidos estipulados de la asignatura final y mas cla-
ramente perfilada “Sociedad, Cultura y Religiéon” (11). No es este el momento de
analizar las causas de tal fracaso, que derivan en gran medida de la falta de un
profesorado competente y de la voluntad por parte del ministerio de formarlo
por medio de una verdadera provisiéon de medios, llegdndose a la paradoja de
que el profesor mds cualificado en algunos casos y en algunos centros es el de
“Religion (confesional catdlica)”, justamente el unico que no resulta légico que
se encargue de la docencia, puesto que se trata de una asignatura pensada para
los alumnos que no quieren (sus padres o ellos) seguir la ensefianza de religion
confesional. (Diez de Velasco, 1999, parrafo 3)

Por aspectos como los que menciona Francisco Diez de Velasco (1999),
es pertinente pensar ampliamente respuestas a las inquietudes que siguen
emergiendo en el marco de la ERE. Por ello, como se deduce de lo mencio-
nado en el siguiente capitulo, acerca de que las perspectivas catequéticas
mayoritarias pueden responder a la formacién ofertada por las universi-
dades, se requieren transformaciones reales desde los mismos programas
de las instituciones de educacidén superior, de tal manera que se aporte a
la formacién amplia de los profesionales de la educacién en Educacion
Religiosa.

Precisamente, es por esa necesidad de propuestas que se cierra este
planteamiento aludiendo tanto a Meza (2011), donde:

[...] se desarrollan cinco topicos sobre la relacion existente entre pedagogia y
educacion religiosa escolar: la educacidn religiosa de cara a la formacion in-
tegral como objetivo pedagdgico; la relacién entre modelo pedagdgico y ERE,
para mostrar la compatibilidad y funcion critica que puede tener esta disciplina;
la exposicién de dos casos de modelos®” de educacién religiosa escolar bajo la
premisa de que no existe un modelo unitario; la ensefiabilidad y educabilidad

37Aspectos a los que se aludird en la siguiente fase de la investigacién. Esto, pues tienen mayor relacién con elementos
didacticos, pero que se identifican desde ahora con la denominacién propuesta por Gonzalo Jiménez Villar (2011): la
propuesta de modelo en los estdndares de la Conferencia Episcopal de Colombia, junto con elementos de articulacién para
la construccién de un modelo de Educacion Religiosa Escolar en una perspectiva interreligiosa y plural en la sociedad del
conocimiento, derivando de esta ultima algunas caracteristicas como el acopio del llamado modelo T, donde se articulan
cuatro componentes: contenidos, métodos o estrategias de aprendizaje, capacidades-destrezas y valores-actitudes.
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de la ERE en una concepcion capaz de superar la instruccion religiosa y la neu-
tralidad de los procesos de formacion; y la ubicacion de la ERE en el contexto
de la sociedad del conocimiento. (p. 10)

Como a una reciente lectura investigativa hecha por Ortiz (2019), en la
cual se formula como objetivo:

[...] el planteamiento de unos aportes a los lineamientos curriculares para la
ERE, desde el eje epistemoldgico y existencial identificado como Espiritualidad
Ciudadana, que se fundamenta en el reconocimiento y resignificacion de la
dimensidn espiritual, como una oportunidad de sentido de vida y realizacién
para el ser humano, quien estd en permanente busqueda de la trascendencia, de
la comunicacion con los otros y de un compromiso social desde la solidaridad,
la justicia y la tolerancia frente a la diversidad. (p. 12)

Sobre esta légica de recientes propuestas que sirven como criterio
para el desarrollo de un curriculo critico social, donde resulte central el
desarrollo de las dimensiones de las que nos estamos ocupando, se alude a
algunos principios que motivan para el desarrollo espiritual desde la ERE.

Valores y principios que motivan para el desarrollo integral desde la
ERE

En el marco de esta macroinvestigacion, son varias las iniciativas que
despiertan el interés a favor de la construccion de experiencias y modelos
curriculares enla ERE, donde sea importante el desarrollo de la dimensidn
espiritual, entre otras tantas opciones, desde la profundizacién en sus mul-
tiples valores, a saber: la alegria, la amistad, el amor, la autenticidad, la
autoestima y su respectiva autocritica, asi como la autonomia, la armonia y
la apertura ante las dinamicas vitales. También que alli se incluyan el bien-
estar y la bondad misma, en algun sentido, comprendiendo a profundidad
las dindmicas complementarias de bien y de mal en los seres humanos, dis-
poniéndose para el cambio como valor que implica el trasegar por caminos
de realizacion desde la apertura al misterio. Todo esto debe incorporar su
respectiva capacidad para tomar decisiones, el caracter para el mismo fin,
siempre a favor del compartir, la compasion, la comprension amplia de si
mismo y de los demads, asi como el compromiso, la comunicacion intra e
interpersonal, la confianza, la radicalidad investigativa a favor de la cons-
truccidn de verdad, la cordialidad, la creatividad, el cuestionamiento por
el sentido de los paradigmas de fe; a 1o que se suman el cuidado de si, del
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otro y de lo otro; y, como sintesis de ello, el cultivo de la vida misma desde
una perspectiva de trascendencia y espiritualidad.

Continuando con un listado de valores espirituales posibles para la com-
prension amplia de esta labor de resignificacion curricular, los cuales, desde
ningun punto de vista, pueden nacer de la obligatoriedad y, por 1o mismo,
requieren de formacidén y educaciéon profunda en procesos de identidad
y autenticidad, se considera fundamental proponer el descubrimiento de
las razones de ser, el descentramiento, el didlogo y la dignidad; también la
comprension y promocion de la diversidad; la donacion de si a favor de la
vida; el encuentro profundo en la cotidianidad, donde son fundamentales
la empatia, la escucha, la expresividad y el cultivo de la esencia con mirada
de profunda esperanza.

No es redundante pretender que todo lo anterior se derive en procesos
de generosidad y gratitud, en humanizacién y humildad, en consolidacién
de la identidad personal, para que fluya la iniciativa, la inclusién, la inte-
rioridad como opuesto radical a la superficialidad, la interiorizacién de
todo el proceso de formacion en valores espirituales, hasta llegar al grado
de integracidén y unificacidon personal. Para el alcance de tales fines, serdn
muy favorables elementos como el justo medio o justo razonable, la libertad,
la busqueda de la liberacion y el liderazgo y — ¢por qué no? — alcanzando
experiencias de meditacion y mistica que, en algun sentido, se relacionen
con la contemplacion del misterio de la vida.

Implicaciones para que cada uno de los valores enunciados sean asu-
midos desde el criterio de realidad (valor supremamente espiritual), son
la orientacion, la paciencia, la pacificacion del corazon, la paz y el perdén,
desde la comprension amplia del pluralismo, la ejercitacion de la prevision,
la profundidad y la prudencia. Esto, de tal manera que, en la cotidianidad,
se pueda construir una especie de cielo espiritual, donde sean reales la fe-
licidad, la realizacion, la reconciliacion, la reflexién constante, la relacién
congruente con las personas y con la naturaleza; donde, muy posiblemente,
sea necesaria la resistencia ante dindmicas naturalizadas por sujetos que
ejercen poder y que, muy posiblemente también, se guian por otro tipo
de valores que no involucran dicha comprension. Nunca estardn fuera de
estas implicaciones el respeto y la responsabilidad, pero sabemos que, en
algun sentido, ellos son parte de la comprensidn de una ética de minimos
que, infortunadamente, en muchas realidades, ni ellos alcanzan a hacer
presencia en la construccion de la vida.
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Quizas, es a partir de este tipo de comprensiones que renacen valores
como la sabiduria, la comprensidn vital de 1o que pueda significar y sim-
bolizar lo sagrado, y el tan necesario sentido de la vida; descubriendo con
ello las posibilidades de ser si mismo en la cultura, asumiendo la vida con
serenidad y sobriedad, servicio y solidaridad, al punto de que también se
renueve aquel deseado testimonio de vida en favor de procesos de trans-
formacion, transparencia y trascendencia.

Es asi que, por ejemplo, Sergio Azebedo, en el prélogo del texto Apro-
ximaciones a la naturaleza y fundamentos epistemoldgicos de la Educacion
Religiosa Escolar (Botero y Hernandez, 2017), recuerda que “la diversidad
de creencias, visiones del mundo y concepciones de la religion, en el pais,
muestran un panorama de gran riqueza cultural, que, necesariamente,
converge en el aula de clase” (p. 12). Hernandez, por su parte, en ese mis-
mo texto centrado en la ERE, contextualiza que, desde los lineamientos
curriculares de 1998 promovidos por el Ministerio de Educaciéon Nacional,
se estd aludiendo a la dimension espiritual como aquella que se expresa
por la necesidad de y por la apertura a valores universales, a creencias y
demads convicciones para dar sentido global y profundo a la experiencia
de la propia vida.

Tanto Azebedo como los autores de la primera fase investigativa en
mencion dejan claras las posibilidades para la articulacion entre las clases
mismas yla promocion de valores espirituales. Botero (2017), por su parte,
mientras desarrolla un ejercicio en relacion con la ERE, recuerda que “(...)
la antropologia de la religion se dedico a la busqueda del origen de las
practicas y creencias religiosas. Por ello, se estudiaron las culturas origi-
narias puesto que, en ellas, (...) se encontraban todas las manifestaciones
culturales, principalmente, la religion” (p. 38)*.

En ese mismo texto, centrandose en la sociologia de la religion y su
aporte a la ERE, Imbachi (2017) expresa que:

38Se podria pensar que las culturas originarias y la diversidad de etnias y comunidades indigenas cuentan con su propio
modelo de educacion en el aspecto espiritual y, de hecho, es asi. Sin embargo, entre ellos, sigue siendo fuerte la tradicién
oral, razén por la cual resulta mds dificil acceder a algun tipo de sistematizacién frente a aquello que comprenden como
proceso de formacién. Pero, ademds, aplica ese mismo modelo de evangelizacién y catequesis, porque, como se nota en
Torres (1985), “el Papa les daba la misién de convertir al cristianismo a todos los indios que poblaban las nuevas tierras”
(p. 400), no se ha promovido el respeto por las minorias, sino la homogenizacién de aquello que creen las mayorias.
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La posmodernidad ha propiciado la manifestacién de muchas corrientes de tinte
religioso. Esto parte del afan o el deseo de enrutar la vida desde la busqueda de
un trascendente, que no se circunscribe dentro de lo tradicional, sino que es una
busqueda de nuevos aredpagos. A partir de estas nuevas manifestaciones de lo
religioso, se generan dentro de la sociedad nuevas creencias, modos, formas,
practicas y estilos de vida de los creyentes. (p. 60)

(...)lareligion es un érgano que —por medio de los ritos, cultos y dogmas— apor-
ta significativamente a la preservacion de las estructuras sociales clasicas. Y
puede generar movimientos sociales que posibiliten el cambio y surgimiento de
nuevos sistemas. Segun esto, el hecho religioso, desde sus posturas ideoldgicasy
doctrinarias, ejerce un importante influjo en el grupo de personas o fieles que le
pertenecen; asi, posibilita el movimiento de la creencia a la accién social. (p. 63)

Por esta secuencia de pensamiento es posible comprender que el de-
sarrollo de las dimensiones espiritual, trascendente y religiosa pueden
articularse de manera muy afortunada con los criterios de un curriculo
critico social. Ello, pues los antecedentes de uno que no lo es, como se
demuestra durante este capitulo, no siempre han sido los mejores por
tendencias homogenizadoras; mientras que los mismos no han sido los
mas aceptados cuando se trata de promover la transgresion a favor de la
vida, independientemente del sistema de creencias en el que se ubique.
Por tal razoén, el mismo Imbachi (2017) deja claro que uno de los aportes
de la sociologia de la religion a la ERE es que “proporciona herramientas a
la educacidn religiosa para que fomente el desarrollo de la actitud critica
en los estudiantes, frente a los valores, las normas y las creencias de la
cultura dominante” (p. 72).

También Natalia Cuellar (2017) evidencia esta intencién de andalisis y
ampliacién acerca de que las personas y la identidad cultural del pueblo
colombiano estan permeadas por creencias o por la conexion con lo tras-
cendente desde vivencias espirituales, en este caso, a partir de un ejercicio
de relacidn entre la psicologia de la religion y la ERE. Asi, reconoce, en el
marco del deseo de lo religioso®, que “(...) las creencias religiosas no son
sino ilusiones, aunque ilusiéon no debe entenderse como algo erréneo, sino
como el impulso hacia la satisfaccidon de un deseo” (p. 80). Mds aun, se en-
riquece el didlogo, cuando Moncada y Barreto (2017), citando a Grondin,

3%Para profundizar se puede acudir también al texto de Javier Garrido (1996), titulado Proceso Humano y Gracia de Dios, pues
lo desarrolla cémodamente cuando habla de lo que denomina el giro antropoldgico y la relacion con Dios.
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expresan que lo real es algo mds que lo que se da a entender a primera
vista, pues existe el sentido y, por eso, la articulacién de un sentido, en los
cultos y en las creencias, es la religion (p. 97).

En el mismo texto de Moncada y Barreto (2017), Castafio (2017) recuerda
que, como fruto de constructos relevantes, se asume una orientacion donde
“desde los comienzos de la [fenomenologia de la religidn], se especifica que
su estudio no se centra en Dios, o los dioses como tales, sino en el hombre,
en su dimension religiosa; independientemente de la existencia divina” (p.
120). Este aspecto permite, con mayor pertinencia, el acercamiento a una
propuesta curricular critico social en la que las comunidades - indepen-
dientemente de sus creencias, pero involucrandolas si las hay - tienen la
responsabilidad social y solidaria de conocer su cultura, su historia y su
contexto, para ponerlos en didlogo con las pretensiones y necesidades de
la comunidad humana en favor de la realizacién personal y comunitaria,
desde la logica de las dimensiones espiritual, trascendente y religiosa. En
las conclusiones de este trabajo investigativo, Botero y Hernandez (2017)
dejan claro que la ERE “es una disciplina de indagacidn intelectual y de
disertaciones, con lo cual puede generar investigacion, conocimientos y
practicas sobre la dimensidn espiritual y trascendente de la persona; es
decir, potencializa la inteligencia espiritual” (p. 133).

Ahora bien, para el caso del texto La Educacion Religiosa como disciplina
escolar en Colombia, editado por Cuellar y Moncada (2019), quien formula
el prologo es José Luis Meza Rueda. Alli, é]l recuerda la importancia de la
condicidn religiosa del ser humano cuando plantea que “la cuasi-totalidad
de las manifestaciones de lo humano estan transitadas por lo religioso...
[enfatizando que] ...1a religion se encuentra en el principio de todas las
culturas y en toda experiencia humana” (p. 8). Ello mismo, en el marco de
un contexto y analisis mas especifico, es presentado en Cuellar y Moncada
(2019) cuando se invita a pensar que “el ser humano posee una espiritua-
lidad imposible de desconocer, la cual se evidencia [...] en la existencia de
variadas creencias respecto ala divinidad, o la no creencia en ella” (p. 23).
Asi pues, desde un punto de vista critico frente a los aportes teolégicos, en
el marco de los estudios de la religion y la ERE, es Eduard Andrés Quitian
(2019) quien afirma que:

La teologia ha ayudado a recuperar y comprender la influencia del cristia-

nismo en el legado cultural del contexto latinoamericano, pero quedarse con
este panorama daria paso a una visién univoca y reducida de las expresiones
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religiosas o espirituales del ser humano. Las ciencias de la religion, permiten
tomar distancia de la propia religion y tener una vision amplia de las creencias
y experiencias religiosas de los seres humanos. (p. 35)

Y es el mismo Quitidn (2019) quien permite, en términos de construc-
cién curricular, visualizar que las “nuevas claves de lectura del Evangelio
y la misidn de la Iglesia dieron lugar a investigaciones sobre la naturaleza
y fundamentacion de la ERE” (p. 28). Con lo anterior constatar que si ha
sido cada vez mads posible la resignificacién de labor tan delicada como
la construccion de acercamientos curriculares acerca de la Educacion
Religiosa, entre otras causas, debido también a “los nuevos principios de
laicidad, pluralismo y libertad religiosa [...] que llevaron a vislumbrar una
dindmica social abierta a posturas, pensamientos y creencias diferentes a
las tradicionales” (p. 37).

Por su parte, el profesor Ciro Moncada (2019) deja claro que la dimen-
sion humana espiritual “estd en mayor intimidad con la expresion de los
procesos subjetivos que posibilitan el conocimiento de si, la conciencia, la
busqueda por el sentido, y la transformacién del estilo mismo de la vida”
(p. 72). Esto impulsa a atender a la inquietud de aprender en torno a posi-
bilidades de desarrollo y ejecucion de tal dimension dentro de un contexto,
dentro de unas necesidades especificas y en el marco del requerimiento
de comprensiones que hagan de la vida humana algo mejor. En otras pa-
labras, ello anima a curricularizar, investigar, sistematizar a favor de una
ERE mas pertinente, contando con lo que ha sido y lo que estd llamada
a ser. Siendo asi confirmado lo que mencionan Mahecha y Serna (2019),
cuando plantean un acercamiento a nuevas posibilidades de comprensién
y ejecucion curricular:

Valga aclarar que este recorrido puede entre otras cosas, orientar criterios de
acercamiento a una ERE que, por una parte, posibilita una concepcion curricular
mads amplia, pero que a su vez, dialoga con lo construido hasta ahora porque
desde ningun punto de vista se pone en tela de juicio los sistemas de creencias
de cada una de las religiones, ni sus respectivas practicas y ritos, ni sus sistemas
morales; mas si se propende por claridades acerca de su labor en la escuela,
puesto que abordadas las teorias nucleares en dicho contexto, serd tarea de
cada persona en sus légicas religiosas particulares, descubrir y resignificar el
sentido o los sentidos de la condicién cultural y religiosa por la que opta. (p. 94)

Se concibe, entonces, una Educacion Religiosa, cuyo estatuto episte-
moldgico amplio, en contexto, supone: la promocion del cuestionamiento
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critico de los distintos paradigmas de fe; la autocritica acerca los elementos
propios del fenémeno religioso (sistema de creencias, practicas y ritos, sis-
tema moral); y, en algun sentido, el estudio de la historia de las religiones
0, de verse necesario, el estudio de una antropologia de la religion, una
sociologia de la religion, psicologia de la religion, filosofia de la religion,
fenomenologia de la religion, etc. Pero, mas alla de ello, como lo pide la
Ley General de Educacion, tanto en los estdndares curriculares vigentes
y emergentes, como de evaluacidn de esta asignatura, la Educacién Reli-
giosa, desde esta ldgica, se propone cultivar y promover las dimensiones
espiritual, trascendental y religiosa de las personas partiendo de los valores
propios de una comprension antropoldgica integral e integradora. Por lo
que, tanto esta, como todas las asignaturas, tiene la responsabilidad de
evitar la reproduccion de datos, para centrarse en la investigacion en lo
curricular, en lo didactico y lo evaluativo, de tal manera que se brinde un
mejor servicio educativo.

Precisamente, por ello, el estudio del espacio académico denominado
Educacion Religiosa Escolar tiene absoluta relacion con el cultivo de la
espiritualidad, pues variados intentos de desarrollo de dicha asignatura
han demostrado que no puede ni debe ser otro el estatuto epistemoldgico
a partir del cual se promueva una curricularizacion. Tal aspecto deriva
en asumir que la ERE estd llamada a realizarse desde la interiorizacidn de
valores como la profundidad en las relaciones intra e interpersonales; la
importancia de los procesos vitales como medio de enriquecimiento del
sentido de vida, con su respectiva resistencia al sinsentido; y, en un contexto
como el que nos es propio, con pretensiones de pacificacion del corazon,
de reconciliacién, de perdén y demds acciones que se acerquen a utopias
de relacion transformadoras que satisfagan las necesidades emergentes a
proposito de estilos de vida naturalizados mas no necesariamente benéficos
para el tejido social.

De esta forma, lo espiritual queda comprendido en el marco del aliento de la
vida humana, es decir, en las condiciones de posibilidad de 1a misma vida del
hombre, aquello que se constituye como el principio vital del ser humano y
lo caracteriza como viviente, en contraposicion a lo inerte, para luego poder
proyectarse también a lo trascendente. Asilas cosas, hablar de espiritualidad es
hablar del desarrollo y despliegue de ese principio vital a través de la busqueda
de sentido de la vida, con miras al bienestar personal. (Naranjo y Moncada,
2019, pp. 110-111)
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Si bien al principio de este apartado se explicito una lista de valores
espirituales, cabe pensar en ejemplos como las acciones de perdén versus
acciones de odio y rencor, siendo primordiales valores como el buen tra-
to —que va mas alla del respeto tolerante—; o el servicio y el compromiso
- que superan la responsabilidad-. En contexto, se refiere a una decidida
opcion por la interculturalidad, superando el multiculturalismo, donde, en
ocasiones, se vive como islas. En ese sentido, debe involucrarse, de manera
muy especial, el valor de la comunion que tiende a vincular, comprometer
y empoderar en torno al reconocimiento del otro en su dignidad, dejando
de lado la exclusién de cualquier tipo. Todo ello en busca del aprendizaje
de estrategias que permitan la conquista del sentido de vida, la realizacion
personal y comunitaria, la felicidad.

Laintencionalidad de la formacidn se proyecta desde lugares humanizadoresy
no doctrinales, ello debido a que los nuevos criterios curriculares ya no serian
de sostenimiento o mantenimiento religioso sino de concienciacion y transfor-
macion de la sociedad, procesos que estan en orden al pensamiento critico y la
construccidn del sentido. (Cuellar y Moncada, 2019, p. 130)

Dentro de las conclusiones va siendo claro que indistintamente de cudl de las
vertientes de comprensién en torno a la dimensidén espiritual se enmarque el
actuar del ser humano, ésta siempre va a ir encaminada a la construccién de
sentido o sentidos de vida que promuevan la dignificacion de la persona por
medio del conocimiento de si mismo, del otro y el respeto a la diversidad tanto
de culturas como de sistemas de creencias, que en otras palabras no es mds que
el cardcter del contexto contemporaneo, el cual se refleja en la pluriculturalidad
y multireligiosidad que se hacen presentes en cualquiera de los contextos a
nivel mundial. Asi mismo, la dimensidn espiritual, aunque presenta diferentes
acepciones, no contradice en ningun caso la naturaleza de los individuos que
frente al sinsentido de la vida buscan establecer un horizonte de sentido que
les permita comprender de forma clara la razdén de ser de su existencia en este
mundo. (Mahecha, Cubillos y Pico, 2018, p. 25)

A MANERA DE CIERRE

Los distintos modelos y experiencias curriculares, infortunadamente, no
siempre han dependido de la accién educadora libre, en el marco de lo ya
mencionado, sino que han sido comprendidos también como un requisito
caracterizado por la obligatoriedad para reproducir escolarmente algunas
ideologias que benefician o afectan la cultura, dependiendo de los resultados
de las acciones educativas o solo reproductoras de informacidn. Por ello, se
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requiere la presencia académica de criticos que planteen aspectos donde se
debate ante las “estructuras religiosas que se hayan dedicado a la consecu-
cioén del poder politico, econémico y social mediante un tipo de ensefianza
basada en el control social, que impedia el desarrollo de competencias
analiticas y criticas por parte de los estudiantes” (Castrillon, 2015, p. 51).

Esto mismo, no necesariamente porque haya existido en todos los ca-
sos una especie de obligatoriedad, sino porque, tal como se percibe en las
distintas experiencias profesorales, el ejercicio de escolarizacién, muchas
veces, ha padecido y padece la ausencia de la investigacion, del proceso
dialogante, de lalabor transgresora y cuestionadora que invite a ir mas alla
de lo que se considera aporta ampliamente a la formacion de las personas.
Esto cobra mayor relevancia en en los procesos de escolarizacion desde
distintos espacios académicos y, en concreto, en este de Educacién Religio-
sa, que muchas veces se ha dejado y se deja de lado la importancia de un
curriculo desde abajo, en el que sean tan importantes las teorias como las
necesidades reales de las personas que aprenden. Se habla, entonces, de
unos modelos curriculares atravesados por diversos obstaculos o dificul-
tades, entre ellas la tipica aversion de los grandes grupos de estudiantes a
construir conocimiento y estructurarlo desde la sistematizacidn. Resulta
mas comodo para ellos y para el profesor hacer cosas, desarrollar activida-
des de entretenimiento o, en algunos casos, dedicarse a la oratoria a la que
seinvertiany se invierten tiempos, mientras se descuidan ejercicios de lec-
tura, escritura y pensamiento, fundamentales en los procesos pedagogicos.

Esto es menos posible cuando, sumado a las dificultades mencionadas,
aparece el aspecto temporal que afecta el espacio académico de Educa-
cion Religiosa, ya que se le otorga una hora semanal por curso en muchas
instituciones, desconociendo que la Educacion Religiosa como disciplina
escolar, estd llamada a atender el desarrollo de la triple dimension espiri-
tual, trascendente y religiosa del ser humano. De esta forma, la Educacion
Religiosa se constituye como disciplina encargada de analizar aspectos
esenciales parala vida de una persona, como sus pensamientos, principios
de relacion espiritual, asi como las decisiones que se toman tanto a nivel
personal como social, a propdsito de los valores que alli se promueven o no.
Es muy contradictoria una institucionalidad en medio de contextos especi-
ficos, donde se limita tanto en lo temporal una clase llamada a promover
el estudio de la dimensidn espiritual, trascendental y religiosa, buscando
consolidar una formacion tendiente a relaciones profundas y llenas de
sentido, aspecto en el que han influido las religiones mismas y los estudios
de la religion, a 1o largo de la historia.
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Resulta posible comparar las muchas concepciones curriculares* con
las insinuaciones de modelos curriculares, a partir de los cuales se han
desarrollado y se desarrollan las intenciones formativas en las variadas
instituciones donde evidentemente influyen los criterios de la comprension
antropoldgica, pedagdgica, ciudadana y demas aspectos formativos de las
comunidades educativas. Maxime, si se centra la atencion en los educado-
res, en cuyos perfiles y comprension, son quienes estan llamados a poner
en didlogo aspectos como los documentos institucionales, incluyendo
el plan de estudios acordado en la actualidad y desde la historia antigua
y reciente, las politicas educativas, la validez de las posturas regionales,
latinoamericanas y mundiales, asi como las necesidades de los estudiantes
y sus propias opciones formativas, sintetizando aquello en las acciones
educativas que desarrolla con pretensiones compartidas y enriquecidas a
nivel social y cultural. Lograr esto es fundamental dentro de las pretensio-
nes de construccion de un curriculo critico social para la ERE, en el cual,
explicitamente, se formulan preguntas en torno a cuales son los retos, ten-
siones y tendencias en medio de la sociedad globalizada y de la sociedad
del conocimiento, todo, porque ello no es ajeno a esta labor de orientar la
formacion espiritual, trascendental y religiosa.

Como es evidente, aunque se ha pretendido en varios modelos curri-
culares seguir una serie de temdticas de manera limitada y rigida, con
distintos lenguajes que maquillan el deseo de poder y de control social,
no es la mejor opcion ante una disciplina escolar que, por varios medios,
estd llamada a evitar la homogenizacidn, a evitar los libretos y manuales
tendientes a organizar actuaciones pregrabadas. Mientras que si es opcion
una comprensién curricular donde se afirman s6lidamente procesos de
formacién sociales criticos, caracterizados, como ya se ha mencionado, por
una perspectiva holistica de tipo integrativa, interdisciplinar y transversal;
centrada en el desarrollo humano como principio generador; propiciando
la potenciacion de proyectos individuales y colectivos; y apalancando las
propuestas de accion intervencion pedagogica desde las potencialidades.
Lo fundamental es el empoderamiento desde procesos de aprendizaje que
promuevan el protagonismo tanto en la comprension de la realidad, como
en el didlogo de saberes y, por ello, hasta la ejecucion de acciones libres y
espirituales a favor de la transformacion personal y comunitaria.

Es, en este sentido, que se requiere atender de manera especial a las
concepciones de curriculo explicitas en el capitulo siguiente, centrando la

40 Aspecto que se desarrolla ampliamente en el siguiente capitulo de esta publicacién.
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atencion en aquellas que emergieron a partir de la década de los noventa.
Alli se hallan recursos de enriquecimiento no solo acerca de qué se pueda
comprender por curriculo, sino, sobre todo, elementos de juicio a partir de
los que juzgar cudles de los modelos curriculares en camino responden a
las necesidades del contexto, del pais, asi como de realizacion y autorrea-
lizacion. Todo ello, desde la comprension amplia de perspectivas multiples
sobre lo que sea el curriculo y de esas principales tematicas que se suelen
desarrollar en distintos ambientes educativos y escolares, sobre todo
aquellos donde se tuvo la posibilidad de acercamiento desde entrevistas y
encuestas analizadas en el capitulo anterior.
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CAPITULO 4.

EL CURRICULO Y LO CURRICULAR:POSIBLES
IMPLICACIONES SOCIOCRITICAS

William Alberto Valencia Rodriguez*
José Edwar Escobar Mejia*?

El curriculo no es un recetario prescrito, tampoco puede reducirse
a plan de estudios ni a la organizacién de conocimientos,

sino que siempre es proceso formativo, posibilidad por realizarse,
acompanado de su razon, de su sentido.

(Campo y Restrepo, 1999)
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