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En conclusion, la transformacion epistemoldgica no se puede
quedar en el mero terreno del discurso, sino que se debe evidenciar
en las practicas pedagagicas de los docentes de Educacion Religiosa
del pais, de tal forma que sea indispensable repensar la didactica,

el curriculo, y la evaluacion, es decir, también es necesaria una
transformacion pedagdgica.

(Cuellar y Moncada, 2019, p. 131)
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CAPITULO 1. LOS PROBLEMAS DE LA DIDACTICA DE LA ERE EN COLOMBIA

INTRODUCCION

Este primer capitulo pretende evidenciar la problematizacién que
subyace a la pregunta sobre la didactica especifica de la Educacion
Religiosa Escolar (ERE) en el contexto colombiano. Dicha intencionalidad
es abordada desde los resultados obtenidos en el transcurso de varias fases
de un proyecto de investigaciéon emprendido por la universidad Santo
Tomds de Bogotd y la Fundacién Universitaria Catélica Lumen Gentium
de Cali, a partir del afio 2015, donde se han podido emprender tanto
dindmicas de analisis bibliografico como de trabajo de campo, gracias a
la implementacion de dos instrumentos de recoleccion de informacion:
una encuesta y una entrevista aplicadas a los docentes de ERE a lo largo
del pais® desde la perspectiva, epistemologia, y metodologia propia de la
investigacidn educativa (Pérez y Nieto, 2020).

Cuando se analizan las consideraciones de los profesores de ERE,
respecto a la diddactica, es posible encontrarse con diferentes perspectivas
y practicas, las cuales van desde referirse a las herramientas o actividades
que se desarrollan en las clases hasta lograr una caracterizacion de la
didactica especifica de la ERE. Ante esto, vale la pena tener en cuenta, tal y
como se ha manifestado en los textos que han resultado de este proyecto de
investigacidon (BoteroyHernandez,2017; Boteroy Herndndez, 2018; Cuellar
e Imbachi, 2016; Cuellar y Moncada, 2019; Moncada, 2020; 2021; Quitidn y
Moncada, 2017; Pico et al., 2018; Cuellar et al., 2020; Moncada et al., 2020),
que existe en Colombia una serie de contradicciones y ambigiiedades
legales que permiten a los docentes adoptar opciones de ensefianza
de la ERE ya existentes y que estas conducen a una intencionalidad de
aprendizaje fundamentado, principalmente, en el sistema religioso
hegemodnico y mayoritario, buscando compartir la experiencia religiosa
personal del docente fundada en sus propias creencias o, incluso, crear
formas particulares para llevar a cabo dicha orientacion.

3 Se considerd indispensable conocer la realidad de esta drea y, para ello, se tom6 una muestra de 33 docentes, a
nivel nacional, pertenecientes a instituciones educativas de cardcter publico y privado. Con ellos se aplicaron dos
instrumentos: una entrevista y una encuesta CAP (conocimientos, actitudes y practicas). Fueron ocho las ciudades
seleccionadas, a saber: Bogota, Cali, Pasto, Barranquilla, Manizales, Medellin, Pereira y Bucaramanga. La modalidad
de encuentro con varios de los docentes de la muestra fue virtual, a través del correo electrénico o del formulario de
Google —con el fin de resolver la encuesta— o del Skype —para llevar a cabo la entrevista- (Cuellar y Moncada, 2019).
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En el libro La educacion religiosa como disciplina escolar en Colombia,
mas especificamente en el capitulo cuatro, los investigadores Gustavo
Mahecha y Victor Serna hacen una revisidn preliminar de la did4ctica, el
curriculo y la evaluacion de la ERE, sabiendo que, para referirse a estos
aspectos “se cuenta con la voz y la vision de la experticia de los docentes
de ERE, desde donde se perciben necesidades e intenciones educativas
manifiestas en la orientacion de ejercicios de ensefianza y aprendizaje en
la cotidianidad” (2019, p. 88). Asi, respecto a la didactica es posible indicar
la evidencia y caracterizacion realizada en torno a la comprobacién de
ejercicios mayoritarios basados en un marco de referencia propio del
pensamiento cristiano teolégico promovido por la Conferencia Episcopal
Colombiana (CEC); es decir, desde una perspectiva enmarcada por la
evangelizacion y la pastoral, accion que requiere ser reflexionada para
evitar caer en ejercicios de proselitismo religioso, en un pais que tiene
otro tipo de necesidades en el marco de la espiritualidad.

Conviene precisar que, en ningun momento, se quiere desconocer y/o
condenar la comprension didactica llevada a cabo por la Iglesia catdlica en
cuanto a la Educacion Religiosa Escolar en el pais (Conferencia Episcopal
de Colombia [CEC], 2017). En realidad, solo se piensa en la necesidad de
desarrollar dicha area desde nuevos nucleos de comprension, tales como
los que se han estado proponiendo a lo largo de esta macroinvestigacion
y en los distintos libros resultado de la misma, como por ejemplo el
pluralismo religioso, la espiritualidad y la apertura humana. Tales tres
aspectos procuran una formacion integral, que es la exigida por la
Constitucidn (1991),1a Ley 115 de 1994, y que no van en contra del derecho
a la libertad religiosa (Ley 133, 1994).

Dicho esto, el presente capitulo tiene como objetivo manifestar los
resultados de la investigacidn, tanto del trabajo de campo como del andlisis
bibliografico, con la intencionalidad de fundamentar la problematizacion
en el marco de la necesidad de una didactica especifica para la Educacién
Religiosa Escolar, cuyo referente principal sea la espiritualidad con las
implicaciones que tiene ello, desde la perspectiva de los estudios de la
religion, el pluralismo religioso, el didlogo interreligioso y demas aspectos
relacionados.

Para cumplir con dicha pretensién, se presenta, en primer lugar,

el analisis de los datos recogidos tanto en la caracterizacion de las
perspectivas de los docentes (encuesta), como en la construccién de los
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relatos biograficos (entrevista). Luego, se da a conocer un breve ejercicio
hermenéutico sobre algunos textos pensados para el ejercicio escolar,
donde se evidencia la aplicacién de una comprension especifica de la
did4ctica en el caso de la ERE. Por ultimo, se presentan algunas lineas de
discusion que permiten manifestar los problemas que emergen de cara ala
fundamentacion tedrica que supone la tarea de disefiar una comprension
diddctica para el caso de la Educacion Religiosa Escolar en Colombia.

(',CUI'\L ES LA IDENTIDAD DE LA DIDACTICA DE LA ERE EN COLOMBIA?

En lo que respecta a la identidad de la didactica de la ERE, se tuvieron
en cuenta las preguntas tanto de la encuesta como de la entrevista que
apuntaban al aspecto tedrico. De dicho andlisis emergen dos problemas
a reflexionar: el de la comprension de la diddctica especifica de la ERE, y
el de su componente mas operativo. En cuanto al primero, la entrevista
solicitaba a los docentes establecer, precisamente, una definicién de
la didéctica de la Educacion Religiosa Escolar, de tal modo que sus
respuestas fueron agrupadas en torno a su finalidad/sentido, recogiendo
la percepcidn en una parte de la nacidn:

e “Es el saber hacer, saber ensefiar e introducir al estudiante en el
proceso de ensefianza aprendizaje, para conducirlos a un aprendizaje
significativo”.

e “Es la utilizaciéon de herramientas que nos permiten llegar a los
estudiantes, para que conozcan, entiendan y asimilen los mensajes
que se quieren dar a conocer”.

e “Se trata de las herramientas o pedagogia estratégica que utiliza el
docente para el proceso de ensefianza-aprendizaje y su desarrollo
conceptual, procedimental y actitudinal”.

e “La didactica, como método de ensefianza, busca que la ERE esté
dirigida desde un ambito religioso, cultural y social, incluyendo los
contextos histdricos que se presentan. La ERE debe estar dirigida desde
un ambiente practico con la actualidad que presenta el estudiante en
su entorno”.

e “Sonlas formas especificas en el curriculo y en el aula para desarrollar las
metas de aprendizaje centradas en la persona y su dimension interior”.

e “Esla herramienta que el maestro usa en el aula para hacer que los
estudiantes comprendan los conceptos y que, igualmente, descubran
la dimension trascendente. La herramienta principal es la vida. Desde
ella vienen los interrogantes y contenidos. Esta es una ventaja de la
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asignatura; ademads, no se orienta a dar razon de pruebas (como ICFES,
Saber). Se utilizan todos los elementos posibles (noticieros, lo virtual,
experiencias personales)”.

e “Se debe animar en un proceso dinamico sobre la reflexion critica de
la realidad del fenémeno religioso, ayudando a la construccién del
sujeto con un sentido social”.

e “Esla manera como se ensefia, los recursos y metodologias con las que
se cuentan; debe ser una diddctica que esté centrada en la persona y
la realidad”.

¢ “Elementos que me ayudan a llevar a cabo una clase mas vivencial,
parallegar a dar los elementos de la doctrina de una forma mas eficaz:
musica, teatro, etc.”.

Esimportante llamar la atencion ante el hecho de que las tres primeras
definiciones apuntan a plantear lo que es la didactica en general, tema
que se abordara a detalle en el siguiente capitulo, mas no se refieren
a la particularidad de la ERE. Del mismo modo, la definicién inicial no
menciona el uso de estrategias o herramientas para desarrollar ese
proceso de ensefianza y aprendizaje, como si lo hacen las otras dos. Entre
tanto, el resto de las consideraciones muestran una diddctica de la ERE
orientada desde un ambito religioso, cultural y social, teniendo en cuenta
no solo los contextos histdricos, sino también la actualidad del entorno en
el que vive el estudiante y el docente. A su vez, en dos definiciones mas se
plantea el abordaje de la dimension interior y trascendente. Sin embargo,
los docentes no entraron a definir qué es cada una de ellas. Tampoco hay
que olvidar que, para los docentes, la ERE atafie a la vida, a la persona
y a la realidad del fenémeno religioso (teniendo en cuenta que de este
es posible hacer una reflexidén critica). Por ultimo, la consideracién final
menciona actividades que facilitan impartir los elementos de la doctrina,
como lo son la musica, el teatro y demas.

Sobre aquellas definiciones debe tenerse presente que no se evidencia
la consideracion de una didactica de la ERE centrada en la confesionalidad,
aunque, podria decirse que, en la ultima probablemente si, pues aparece
la palabra ‘doctrina’. Es preciso indicar que este concepto no es ampliado
en dicha definicién y que, por ello, resulta imposible determinar las
implicaciones que subyacen a tal comprension.

Por otro lado, a los docentes entrevistados se les pidi6 describir los
elementos de la didactica especifica de la Educacién Religiosa Escolar vy,
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en muchas de las respuestas, se enunciaron las actividades que realizan
para desarrollar una clase de ERE, como: mesas redondas, sopas de
letras, crucigramas, peliculas, videos cortos, talleres, reflexion de textos,
reflexiones de las temadticas a partir de las experiencias de vida, reflexién
critica de la realidad del fendmeno religioso, talleres del libro empleado,
talleres a partir de escrituras sagradas, lectura y andlisis del texto biblico,
obras de teatro, canciones, videos, dibujos, pinturas, salidas pedagdgicas,
convivencias, celebracion de actos liturgicos, didlogo, juegos, mapas
conceptuales, socializaciones, uso de la narrativa (cuento), etc. Algunas de
estas actividades fueron consideradas por los profesores como supeditadas
al nivel o grado de escolaridad y también, en la medida de lo posible, se
trata de que ellas se desarrollen por medio de la tecnologia (TIC), para que
el conocimiento llegue al estudiante de una manera mds dindamica.

Si se observa atentamente, puede decirse que aquellas actividades no
son exclusivas de la ERE, por el contrario, en casi todas las dreas que se
orientan en la escuela se hace uso de ellas, porque resultan viables con
los objetivos de la ensefianza aprendizaje. Del mismo modo, no se ignora
el hecho de que muchos docentes, hoy en dia, hacen uso de la tecnologia
independientemente de la asignatura que orienten. Y, mds delicado aun,
un aspecto que se desarrolla mas adelante: se evidencia una confusién
entre los recursos y medios para el acercamiento a los estudiantes, y lo
que implica una did4ctica especifica.

Ahora, en lo que se refiere al pensamiento cristiano teoldgico,
es importante mencionar que algunos de los docentes entrevistados
plantean que la especificidad de la didactica de la ERE se desarrolla desde
un enfoque de la religion cristiana catdlica, mas puntualmente a través de
lo propuesto por la CEC. Desde esta perspectiva, se comprende que en las
clases de ERE se proyecte la necesidad de impartir el conocimiento de Dios
y la fe en El, de tal forma que se equiparen elementos como la oracién y
el conocimiento de si. Asimismo, se manifiesta que la ERE debe tener un
fundamento racional tedrico, esto es, la teologia, pero también valerse de
otras ciencias humanas como la antropologia, la filosofia, la sociologia.
Por ultimo, tampoco se deja de lado el hecho de reflexionar la realidad
vivida a la luz de la propuesta biblica.

En este mismo sentido, es de resaltar que para los profesores

los elementos de la didactica de la ERE incluyen el desarrollo
del pensamiento de los estudiantes, de la manifestaciéon de sus
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consideraciones y de propuestas a la hora de orientar las clases. Por
esto, se parte de preguntas problematizadoras (incluso se emplea el
método socratico), se llevan a cabo debates que generan discusiones y
se trabaja por proyectos de investigacion.

Por ultimo, hay que decir que también se mencionan otros
elementos que, para los docentes, hacen parte de la didactica de la
ERE, pero los cuales resultan dificiles de agrupar. De ahi que conviene
listar dichas consideraciones:

e Idoneidad de la persona que orienta la clase: que el profesor sepa
sobre ERE.

e Enseflanza y aprendizaje de otras religiones, para establecer una
apreciacion sobre estas, un didlogo y respeto.

o Did4ctica aterrizada a la realidad, a la actualidad, modelos de vida,
para que no solo se aborden los aprendizajes, sino también lo vivencial.

e Se hace necesario un tratamiento conceptual para diferenciar la ERE
de otros discursos como el de la ética, lo filoséfico y lo social.

e FEl acto didactico de la ERE contiene tres elementos fundamentales:
docente, estudiante y contexto de aprendizaje.

e Los elementos de la didactica de la ERE se dan desde el aprender a
hacer y el saber hacer que relacionen la teoria con la practica.

e Proyectos para desarrollar las clases, junto con una pregunta
problematizadora. Se busca partir de un tema y sefialar lo que dicen
las religiones sobre este.

En cuanto a algunos de estos planteamientos, llaman la atencién varios
puntos recurrentes que también aparecen aqui, tal y como sucedio en las
definiciones de la didactica de la ERE. Lo primero, es que se consideran
como elementos de la didactica de dicha drea tres aspectos que realmente
hacen parte de la didactica general. Por otro lado, persiste el tener en
cuenta lo vivencial, la realidad actual del estudiante al momento del
proceso de ensefianza aprendizaje. Entre tanto, lo que es la idoneidad del
docente, la valoracion de distintas religiones y la necesidad de diferenciar
la ERE de otros discursos puede decirse que son consideraciones resultado
de la intuicién de algunos profesores, puesto que, como ya se ha dicho,
aquella drea, al estar rodeada de ambigliedades y contradicciones, es
propensa al descuido, en la medida en que se asume que la puede orientar
cualquier profesor, independientemente de su experticia y al que haga
falta completarle su asignaciéon académica. A su vez, algunos docentes
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deciden construir una ERE desde la historia de las religiones o desde los
estudios de la religion.

De otra parte, los dos ultimos planteamientos contienen conceptos
empleados y desarrollados en el texto Estdandares para la Educacion
Religiosa Escolar de la Conferencia Episcopal de Colombia (2017), lo
cual afianza el progreso del drea con nociones basadas en el marco de
referencia del pensamiento cristiano teoldgico.

Pasando a la operatividad de la didactica de la ERE evidenciada
desde los relatos pedagogicos y las encuestas, es posible indicar algunos
elementos practicos en cuanto a las estrategias, instrumentos y la
secuenciacion diddctica. Sobre el primer punto, se hallaron diversas
categorias que permiten la agrupacién de lo que los docentes comprenden
como estrategias didacticas, segun la intencionalidad con la cual ellos las
dotaban, a saber: confesionales, tradicionales, colaborativas, contextuales
y apoyadas en diversos instrumentos.

En cuanto a la primera categoria de estrategias, en el orden de lo
confesional, fue posible evidenciar en el relato de los docentes ciertas
acciones intencionadas realizadas con frecuencia, con el propdsito de
aproximar a los estudiantes al objeto de estudio que, de acuerdo con los
maestros, era el primordial para la ERE, donde fue evidente la reduccién a
lo confesional desde una perspectiva de las mayorias. Entre las estrategias
se podrian mencionar la oracidn, la lectio divina, el uso de documentos de
la Iglesia catdlica desde una perspectiva adoctrinadora, asi como el uso de
libros guia que siguen al detalle los lineamientos de la CEC.

Por otra parte, fue notoria la insistencia en una comprension
tradicional de la educacidon, pues muchos manifestaron su gusto por las clases
magistrales con toma de notas en el cuaderno y con asignacion de tareas para
desarrollar en casa. No se podria de entrada afirmar si es una propuesta de
educacioén bancaria, en los términos epistemoldgicos que critica, por ejemplo,
Paulo Freire, pero si desde lo metodolégico se hace posible evidenciar una
situacion de repeticion de discursos por parte del maestro a través de sus
didlogos, y por parte de los estudiantes, con la consignacion de los contenidos
expresados por el docente en su libreta de apuntes.

En tercer lugar, es posible mencionar un conjunto de estrategias
didacticas fundamentadas en el trabajo colaborativo, teniendo
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una predileccion por la agrupacion de estudiantes para identificar,
comprender, analizar y reflexionar sobre problemas, situaciones o
temas que pudiesen ser abordados de una forma mds idénea en grupos
y con una perspectiva mdas dialdgica. Entre las propuestas se pueden
resaltar talleres grupales, proyectos, dramatizaciones, exposiciones,
foros y mesas redondas.

En cuarto lugar, es posible identificar un conjunto de estrategias
didacticas disefiadas desde un orden contextual, las cuales fueron
sefialadas como rutas adecuadas para el abordaje de cierto tipo de
contenidos propios de la Educacion Religiosa Escolar, al contar con una
clara dimension practica y cercana a la vida de sus estudiantes. Entre ellas
fueron mencionadas el uso de noticias, casos de la vida real y aplicaciones
a la cotidianidad, como acciones que permitieron a los maestros en
sus aulas hacer la trasposicion didactica del saber sabido al ensefiable
mediante una perspectiva experiencial.

Por ultimo, se evidencié en los relatos de los docentes abordados
una fuerte insistencia en una didactica relacionada con instrumentos
variados como textos guia, libros temadticos, cuentos, Internet, redes
sociales, muestras de arte, invitados expertos, juegos tradicionales,
cine foros, entre otros. Dichas herramientas mencionadas sefialaron la
intencionalidad de desarrollar un ambiente de diversidad metodoldgica
para apoyar su ejercicio de ensefianza, a la vez que intentaban favorecer
el ambiente adecuado para el aprendizaje de los estudiantes.

Cabe sefialar que no es posible enmarcar con exclusividad a cada uno
de los docentes en solo una de estas categorias, pues no se trata de una
estructura fija, sino que fue evidente el paso por ellas. Esto, pues, en sus
relatos, era notorio su intento de asumir una diversidad metodoldgica a
partir de cada una de dichas estrategias didacticas propuestas para sus
estudiantes en el aula.

Cuando a los docentes se les pidié que compartieran un ejemplo de
una secuencia didactica que hubiesen desarrollado en alguna ocasion,
se notd como varios de ellos desconocian el concepto y, simplemente,
mencionaron el uso de algunos instrumentos didacticos. No obstante, del
relato pedagogico de la mayoria se pudo reconstruir una secuencia de
pasos que es resumida en la siguiente tabla:
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Tabla 1.1

Secuencia diddctica construida a partir de los relatos de los docentes

Concepto Descripcion
Actividad que fue descrita con acciones propedéuticas como
el saludo, la bienvenida, palabras de motivacion, la revisiéon
Introduccion de asistencia, la mencién del tema a trabajar, sus objetivos,

importancia, enlace con algunos presaberes, asi como la
articulacion con los temas anteriores.

Sistematizacion del
saber

Se describid como la accion concreta de la presentacion magistral
del tema abordado, desde el discurso del docente apoyado en
diversas estrategias e instrumentos didécticos acordes al tema a
desarrollar.

Trabajo
colaborativo

Apoyados en estrategias fundamentadas en el trabajo en grupos,
se hacia un desarrollo dialégico, practico o reflexivo sobre el tema
abordado. Para ello, se les brindaban a los estudiantes tiempos y
recursos en el marco de un taller.

Trabajo personal

Momento reflexivo o practico dado a cada estudiante para que
desarrollara una actividad concreta relacionada con el tema,
a veces apoyados en guias o libros especificos dados por la
institucién educativa o comprados por los mismos padres de
familia de los estudiantes.

Deliberacion y
dialogo

Momento de socializacién de comprensiones con los participantes
en el aula, de tal forma que se fomentaba un ambiente dialégico
que permitia la expresion de opinién de algunos o todos los
miembros del grupo frente al tema abordado.

Aplicacion a los
contextos

Momento del anclaje del tema con los acontecimientos del mundo,
la vida personal, las emociones, los problemas de la actualidad

y la vinculacién con la cotidianidad de los estudiantes, donde la
exploracién del diario vivir fortalecia el ejercicio reflexivo.

Celebracion

Se menciond como la vinculacién con lo liturgico en orden al
sistema religioso mayoritario, asi como la invitacién a la praxis de
los contenidos abordados en la cotidianidad, unido casi siempre a
compromisos de vida concretos.

Evaluacion

Confundida, en algunos casos, con la calificacidn de actividades,
pero mencionada por otros como momentos de retroalimentacion
multidireccional sobre el proceso de formacién integral que se
queria apoyar desde la ERE. Incluso, la evaluacion fue relacionada
por otros como la manifestacién explicita del aporte del tema
abordado al proyecto personal de vida de cada estudiante.

Fuente: elaboracién propia.
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Con esta lista no se quiere afirmar que todos los docentes realicen
siempre sus clases desde la misma estructura, con los mismos pasos y
en el mismo orden. Lo que se presenta es una sintesis de las multiples
acciones que se tejen desde la introduccion hasta el cierre, con la
intencionalidad de abordar un tema especifico acorde a la comprension
curricular de la institucion educativa y el docente. Cada tema es concebido
de diferentes maneras, como algo necesario para la formacién integral
de los estudiantes, de tal forma que, en su comprension diddctica, las
estrategias e instrumentos propuestos permitian el desarrollo de un
objetivo educativo concreto (Cuellar et al., 2020).

Como apoyo a las secuenciaciones diddacticas, el andlisis de las
encuestas permitio evidenciar que mdas de la mitad de los docentes
consideran necesario emplear textos en sus clases, pues afirman
que a través de ellos se adquiere un aprendizaje significativo dado
en la experiencia, la interdisciplinariedad, la reflexién y los valores
cristianos que dichas guias proponian. Por ejemplo, todos mencionaron
libros de texto fundamentados en los estandares de la CEC (2017), o
incluso el uso de textos propios del sistema religioso cristiano. Sin
embargo, queda la duda sobre si con el concepto de “aprendizaje
significativo” se hacia referencia a las buenas prdacticas en torno al
modelo pedagdgico o como frase cliché que utilizan para exaltar su
labor. Aproximadamente, una tercera parte de los docentes prefiere
no usar documentos dogmaticos de ningun sistema religioso. Por el
contrario, buscan textos que posibiliten la comprension del fenémeno
religioso y la espiritualidad.

Por ultimo, dentro de esta misma reflexién acerca de lo operativo, fue
importante para los investigadores preguntar por las perspectivas y las
acciones concretas que desarrollaban los docentes frente a los estudiantes
que plantean no tener afinidad con el sistema religioso mayoritario en el
aula, o incluso con quienes se identificaban en el marco de las increencias
(Beltran, 2019). La respuesta fue la busqueda de la inclusién y el respeto,
afirmaciones que no son acordes a las estrategias didacticas propuestas
por los mismos docentes, las cuales estaban fuertemente ancladas al
sistema religioso mayoritario.
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ASPECTOS DIDACTICOS QUE SUBYACEN AL MATERIAL EXISTENTE
PROPUESTO PARA LA ERE

Habiendo evidenciado algunos aspectos de la comprension y
operatividad que los docentes tienen de la didactica de la ERE, es preciso
realizar un ejercicio hermenéutico breve en torno a algunos textos
que se emplean en las clases, de tal modo que se pueda determinar si
estos influyen a la hora de orientar el area (Pérez et al., 2019). Por ello,
se abordaran elementos de los estandares curriculares de la CEC, la
propuesta Salesiana, la coleccion ERE Encuentro de la Editorial Paulinas,
la obra Nuestra Religion de Santillana, las guias de trabajo del Centro
Vicentino de Evangelizacidn, la obra CREO de la Editorial San Pablo, los
textos de la Editorial SM, y algunas guias creadas por diferentes docentes
del contexto colombiano en tiempos de Covid-19.

ESTANDARES PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR DE LA
CONFERENCIA EPISCOPAL DE CoLOMBIA (CEC)

Elprimero de los textos es el denominado: Estdndares parala Educacion
Religiosa Escolar (ERE) de la Conferencia Episcopal de Colombia (CEC,
2017). En este documento, se hace referencia a algo que denominan como
‘curriculo de religion catdlica’, sobre el cual dicen que corresponde a “la
regulacion de los elementos que determinan el proceso de ensefianza y
aprendizaje” (p. 17). Dichos elementos son:

o Eje de cada grado: para cada grado se adopta una experiencia
significativa, que se constituye en un eje transversal.

o Enfoque: en cada grado, de primero a undécimo, la experiencia
significativa se estudia desde cuatro miradas o enfoques
(antropoldgico, biblico, biblico-cristolégico, eclesioldgico), los
cuales dan lugar a cuatro tablas por grado.

e Objetos de estudio:

e Preguntas o problemas que suscita cada uno de los enfoques con
los que se aborda cada eje.

e Contenidos tematicos relacionados con las preguntas problema
de cada uno de los enfoques de cada eje.

¢ Estandares de aprendizaje evaluables: se presentan estandares
para cada grado, con el fin de facilitar el trabajo de los docentes
de educacidn religiosa de todos los niveles, quienes esperan
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indicaciones y ayudas precisas para un mejor desempefio. Los
estdndares para la educacidén preescolar tienen una sola tabla
y muestran tres aprendizajes. Los estdndares de los grados
primero a undécimo comparten la misma estructura general.
Los aprendizajes que deben alcanzar los estudiantes se sefialan
en la segunda columna general de las tablas y, esta, a su vez, se
subdivide en tres columnas: ‘Aprende a conocer’, ‘Aprende a hacer’
y ‘Aprende a vivir en comunidad’.

¢ Metodologia: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera
consciente y reflexiva, con la finalidad de facilitar el aprendizaje
de los alumnos. (CEC, 2017, pp. 17-18)

Sobre estos aspectos, la Conferencia Episcopal de Colombia invierte un
par de paginas mads en su descripcion. No obstante, para el objetivo de este
capitulo hay que centrarse en el ultimo de ellos: la metodologia. Segun la
CEC (2017), debido a que el objeto de la ensefianza religiosa es la totalidad
de la realidad, su método es existencial y hermenéutico, ejerciendo una
interpretacion desde una perspectiva religiosa, cristiana y catolica. De
este modo, se consideran deseables, dentro de las unidades didacticas
con las que se aborden los contenidos, tres dimensiones pedagogicas
secuenciales: Experiencia humana, Reflexion biblica-sintesis doctrinal e
Interpretacion ético-moral.

A su vez, se recomienda que los docentes adapten las estrategias
diddcticas al desarrollo psicoevolutivo de los estudiantes segun su grado,
presentar los contenidos teniendo en cuenta las experiencias problemas
cercanas al ambito emocional y cognitivo de los nifios y jévenes, e
“iluminar la circunstancia actual que viven los alumnos con la riqueza del
evangelio” (CEC, 2017, p. 23). Asimismo, no hay que olvidar que el profesor
debe adecuarse al ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante e incluir
los modelos de ensefianza-aprendizaje que se centren en quien aprende,
desarrollando sus competencias sociales y la capacidad de colaborar
con otros “(aprendizaje colaborativo, didlogos en el aula, resolucion de
problemas, aprendizaje-servicio, etc.)” (p. 23).

Igualmente, la CEC insta al docente para que potencie el uso educativo
de los recursos tecnoldgicos no solo en su dimensién instrumental, sino
también en su uso ético y responsable. Por ultimo, se mencionan dos
puntos importantes: el primero, que los aprendizajes de los estdndares
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propuestos facilitan la adquisicién y practica de habilidades para la
prevencidén y resolucion de conflictos. Entre tanto, el segundo se refiere
a que se debe poner a los estudiantes en contacto con documentos clave
de la Tradicién y el Magisterio de la Iglesia. De alli que se recomiende “la
familiaridad con textos conciliares y magisteriales, coincidentes con los
contenidos de cada grado, adaptados a los alumnos” (CEC, 2017, p. 24).

Al mencionar lo anterior, se aprecian algunas de las comprensiones
sobre didactica, asi como algunos de sus elementos y las estrategias para
desarrollarla, las cuales estdn relacionadas con aquellas expresadas por
los docentes entrevistados y encuestados. Asi, se percibe el planteamiento
del conocimiento y uso de material bibliografico desarrollado por la CEC,
comprobando, de alguna manera, por qué los docentes entrevistados
respondieron a la pregunta por las herramientas didacticas desde los
lineamientos propuestos por la CEC, ya que existe esa tendencia a utilizar
sus libros, guias y talleres. Antes de pasar a otro ejercicio hermenéutico,
vale la pena tener en cuenta otro aspecto que se aborda en los Estdndares
para la Educacion Religiosa Escolar de la CEC: se trata del método para el
trabajo en educacion religiosa, el cual es el de la investigacion.

Segun la CEC, la investigacion es el método connatural a dicha area, al
igual que de las exigencias de la educacion actual, donde los estudiantes
aprenden a emplear lo aprendido en la construccion de su identidad y
en su vida cotidiana. Frente a ello, se proporciona un ejemplo al cual se
aludira de manera breve. El grado ilustrado es el cuarto, donde el enfoque
es el biblico-cristolégico y el objeto de estudio ;Qué es el Reino de Dios?
Por otro lado, el tema prerrequisito para el docente es Jests, manifestacion
del Reino de Dios, y como aprendizajes a adquirir, se tienen: “1. Aprende a
conocer el Reino de Dios. 2. Explica la manera de evidenciar la presencia
del Reino de Dios en la historia. 3. Muestra interés por las actitudes
que promueven la presencia del Reino de Dios” (CEC, 2017, p. 26). Para
desarrollar los estdndares, se pueden seguir las fases generales de la
investigacidn, que son seis.

La primera es invitar a los estudiantes a analizar una situaciéon
problema, es decir, crear un problema que genere la motivacidon
en ellos y el deseo de indagar y aprender. Luego, el docente debe
orientar hacia la formulacién del problema de investigacion, el cual
se resume, gracias al ejemplo, en la pregunta ;qué es el Reino de Dios?
La tercera etapa comprende la formulacion de hipétesis, que vendrian
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a ser las posibles soluciones al problema de investigacion. Después
de formuladas dichas hipdtesis, se proporcionan las herramientas
para que los estudiantes las fundamenten e identifiquen las razones
y motivos que las sustentan. La quinta fase hace parte del andlisis
critico, donde los nifios y jévenes deben identificar las razones a favor
y en contra de las diferentes hipdtesis. Por ultimo, se debe optar por
una de aquellas hipdtesis como alternativa de solucion al problema
(CEC, 2017).

Respecto al método de investigacion planteado por la CEC, al
momento de orientar la clase de ERE, vale la pena indicar que,
al parecer, los docentes no desarrollan tal cual sus fases, y en la practica,
es muy complejo afirmar que los educadores lo realizan, incluso
quienes manifiestan basarse en los estdandares propuestos por dicho
cuerpo colegiado de la Iglesia catdlica. Aun con las contradicciones que
se pueden presentar por el aspecto tematico, no hay que desconocer
la importancia de las experiencias significativas de los estudiantes, asi
como la intencidn investigativa.

PROPUESTA SALESIANA: MARIO LEONARDO PERESSON TONELLI

Ahora bien, pasando a la revision de otro material bibliografico, se centra
la atencidon en las comprensiones de Mario Peresson (2016) que, en su texto
Hacia una Educacion Religiosa Escolar situacional y experiencial, plantea:

Se considera que uno de los “puntos sin retorno” de la catequesis
y también de la Educacion Religiosa Escolar, es la opcidn por la
experiencia como eje estructurante de todo el proceso de Educacién
de la fe o de la formacion religiosa de la persona. (p. 5)

Notese que también, en este texto, el concepto de experiencia es clave
parala ERE. De alli que el educador salesiano proceda a caracterizarla, algo
que se abordara aqui de manera puntual. La experiencia es el encuentro
y la relacion vital con la realidad o situacion vivida, de modo que posee el
caracter de la inmediatez, de la intensidad y de la globalidad. De la misma
manera, no se debe olvidar que la experiencia, al nacer del encuentro y
la relacidn con la realidad, es reflexionada e interpretada, interiorizada.
Ademas, ella “tiene dos aspectos que se unen y complementan: el objetivo
y el subjetivo” (Peresson, 2016, p. 12).
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Peresson no solo indicard lo que es la experiencia, sino que también
expondra la forma como se debe abordar y desarrollar en el marco
formativo de la ERE. Asi, lo primero es establecer un didlogo para
explicitar las motivaciones y justificacion que llevan a considerar una
realidad como algo significativo para el salén de clases. La motivacion
se logra planteando cuestionamientos sobre la experiencia que se esta
tratando, para luego “acercarse criticamente a esa realidad y captar
la experiencia que se tiene de ella” (Peresson, 2016, p. 19). Esto debe
tener una triple dimensién: personal, grupal y general. Enseguida, se
debe proceder a un analisis critico para valorar y desentrafiar el sentido
profundo de dicha experiencia y una buena forma de hacerlo es a través
de preguntas.

Después del analisis critico se puede explicitar la dimension religiosa y
cristiana como experiencia significativa. Esto se hace teniendo en cuenta,
segun la comprension de este autor, que “la experiencia religiosa no es un
sector particular de la realidad, al lado de otros sectores de la vida, sino
que es un modo peculiar y mds profundo de comprender y de vivir toda la
realidad” (Peresson, 2016, p. 23). A partir de aqui, la experiencia debe ser
transformante y multiplicadora, puesto que:

El objetivo de este paso es descubrir la invitacién que el Sefior
nos hace para crecer y vivir mejor nuestras experiencias de vida.
El proceso recorrido hasta este momento debe llevar a crear un
corazon nuevo, una sabiduria y una prdactica nuevas.

La profundidad de la experiencia cristiana se mide por los signos de
cambio de vida y de practica, y por el compromiso transformador
que cada uno manifiesta personal y comunitariamente (Peresson,
2016, p. 28).

Ahora, también seguin Peresson (2016), se ha llegado al punto donde es
indispensable celebrar lo acontecido:

Lo que hemos descubierto, los encuentros que se han tenido,
el contacto con la realidad, lo que hemos experimentado en
la profundidad de nosotros mismos y con el grupo... Y en esta
explosion de gozo es casi urgente reunirse con otros grupos para
celebrar el paso de Jesus liberador por nuestras vidas (p. 30).
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Para concluir, hay que referirse a los dos ultimos pasos de esta
metodologia propuesta por el religioso salesiano, la cual se refiere a que
la experiencia debe ser expresada no solo para comunicar lo vivido, sino
también para que se convierta en una verdadera experiencia profunda
y con sentido maximo. Del mismo modo, es preciso hacer una revision
o valoracion de toda la metodologia empleada de manera personal y
grupal, donde la intencion es reflexionar el proceso vivido, su desarrollo,
la participacion, la dinamica del grupo y lo que ha habido de positivo y
negativo (Peresson, 2016).

Es de anotar que, para esta propuesta en su conjunto, en la medida
en que se avanza en los pasos de su metodologia, se refieren actividades
especificas que facilitan su desarrollo. El estilo de tales actividades
concuerda con las descritas por los docentes, cuando se les solicitd
mencionar los elementos de la didactica especifica de la ERE. Una vez
mas, se constata que, si bien se requiere continuar filtrando los aspectos
relacionados con tematicas y enfoques, son considerables los aportes
acerca de una comprension didactica especifica para la ERE.

SERIE ERE ENCUENTRO: EDITORIAL PAULINAS

El tercer texto analizado es de la Editorial Paulinas. Se tom6 como
centro de reflexion el material que corresponde al grado décimo, titulado
El proyecto de vida, de los maestros Oliverio de Jesis Moreno Romero y
Martha Janeth Ducén Agudelo (2019), quienes publicaron su obra en el
contexto de la coleccién ERE “Encuentro”, la cual declara:

El proyecto ERE “Encuentro” para la Educacidn bdsica y media,
ofrece una orientacidén para nifios y jovenes en el proceso de
desarrollo de la conciencia moral auténoma y en la formacion en
valores religiosos, que conlleva a la vivencia de una experiencia
religiosa y la realizacion en la fe cristiana para consolidar su
proyecto de vida enla interaccion conlos otros desde la solidaridad,
la justicia y la fraternidad (Moreno y Ducén, 2019, p. 5).

Esta introduccion, junto con la declaracidn imprimatur que acompafia
la obra, evidencia el seguimiento de los lineamientos de la CEC (2017), con
algunas adaptaciones propias de la editorial y los autores. De esta forma,
los elementos que subyacen a su comprension didactica es la siguiente:
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e Ejes: los llaman la experiencia significativa, el tema transversal que
estd dado a partir del titulo de la obra misma.

e Faros: son equivalentes a los enfoques de la CEC, a saber: 1)
Antropoldgico, donde se abordan temas como la realizacion personal,
el sentido de vida en lo ético, filosofico, teoldgico, pastoral y religioso
no cristiano; 2) Biblico, que aborda problemas sobre la revelacion en el
Antiguo Testamento (AT); 3) Biblico-cristoldgico, en el cual se presenta
a Jesus como centro hacia donde convergen todos los temas desde la
lectura del Nuevo Testamento (NT); y 4) Eclesioldgico, que propone el
estudio de la tradicion de la iglesia catdlica.

e Estandaresde aprendizaje: sonlas competencias que han de adquirir
los estudiantes: Aprendiendo a conocer, Aprendiendo a hacer, y
Aprendiendo a vivir en comunidad (Moreno y Ducon, 2019, pp. 5-7).

El objetivo declarado en el texto reza: “Descubrir la importancia que
tiene tomar conciencia de la realizacidn del Proyecto de Vida, para una
mejor comprension de la realidad personal en beneficio de la comunidad”
(Moreno y Ducdn, 2019, p. 8). Tal intencidn, por si sola, no estd atada a
un ejercicio de proselitismo religioso. Sin embargo, cuando se revisan a
detalle los temas listados, se evidencia la promocidn del sistema religioso
cristiano y mas especificamente el catélico, pues se observan detalles muy
propios que no son compartidos por los cristianismos procedentes de
la Reforma.

Luego de una presentacion de dos paginas de la obra dedicada a los
estudiantes, donde se resalta la importancia de la reflexidn por el sentido
de la vida y su prospectiva hacia un proyecto de vida que responda a los
retos de la actualidad, se menciona a Jesus de Nazaret como el ejemplo
especifico para la construccién de dicho proyecto (Moreno y Ducén,
2019). Dicha perspectiva no hace distincion del énfasis por el cual se
hace alusion al Dios del cristianismo y abre puertas a la promocién del
sistema religioso cristiano, como ya se menciond, dejando de lado otro
tipo de espiritualidades. Con ello, se corre el doble riesgo de absolutizar
una postura y estar limitados a una sola comprensién que emana
espiritualidad, cuando ello bebe de tan variadas culturas y comprensiones
de la comunidad humana.

La secuenciacion diddctica propuesta por la obra tiene como

fundamento los cuatro faros ya dichos, los cuales se configuran como
cuatro unidades, donde cada una presenta una relacién entre los
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aprendizajes y las competencias en el marco de cuatro temas. El faro tiene
como elementos propedéuticos una breve presentacion y un objetivo de la
unidad antes de comenzar propiamente el desarrollo de los temas.

Entrados ya en cada tema, el material didactico repite la misma
estructura en seis pasos. En primer lugar, un acdpite con el titulo “Mi
realidad”, el cual propone una lectura de contextualizaciéon que contiene
una historia de vida, un fragmento biblico, una crénica, una reflexién
contextual, una cancién religiosa, o un cuento. Todos ellos siempre
terminan con una actividad que conduce a la comprensién de la lectura o
a su aplicacion a la realidad del estudiante.

El segundo paso se titula “Escucho”. Su finalidad es hacer una breve
exposicion tedrica sobre el tema abordado que, en varias ocasiones,
estd construido a partir de textos sagrados o dogmaticos propios del
judaismo y el cristianismo, los cuales, a su vez, estan acompafiados de
actividades de comprension lectora fundamentados en juegos (sopas de
letras, crucigramas, completar informacion, cdmics, mensajes cifrados,
entre otros).

El tercer acdpite se titula “Mi experiencia”. En este apartado se
propone a los estudiantes diversas actividades individuales que
manifiestan la intencionalidad de aplicar y/o reflexionar sobre el
tema propuesto. Posteriormente, continua “Experiencia grupal”, que
permite la socializacion de la actividad anterior desde la perspectiva del
trabajo colaborativo.

El quinto punto, “Recordaré”, sefiala las principales ideas, argumentos
o0 items mads importantes desde la perspectiva de los autores, para que los
estudiantes los tengan presentes. Por ultimo, el material didactico sefiala
el acdpite “Mi compromiso”, un espacio que invita a los estudiantes a
llevar a la practica acciones concretas que se derivan del tema propuesto.

Asi las cosas, es posible sefialar cierta tension entre los contenidos y la
secuencia didactica propuesta, pues las actividades, los instrumentos y las
estrategias estan pensadas desde una pluralidad pedagdgica que contrasta
con la delimitacién conceptual que, en su mayoria, esta orientada hacia el
cristianismo como el sistema religioso de las mayorias. Es evidente que se
requiere complementar dichas rutas tan enriquecedoras, con el necesario
dialogo y apertura a otras posibilidades para la vivencia y desarrollo de la
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espiritualidad y sus implicaciones de trascendencia y pluralismo, maxime
en la relacion que se necesita establecer con una diddctica especifica para
la ERE.

NUESTRA RELIGION: EDITORIAL SANTILLANA

Un cuarto texto revisado es el propuesto por la Editorial Santillana.
Para este caso, se ha tomado el correspondiente a grado once, del afio
2005, titulado Nuestra Religion. En las primeras paginas de este material
se presenta su estructura y se explica cada una de sus partes. Asi, dicho
texto escolar consta de cuatro bloques, cada uno de dos unidades y un
proyecto de investigacion:

e Elprimerbloque plantealostemas a partir de larealidad personal.

e Elsegundo hace énfasis en el aspecto espiritual, de reflexion.

e El tercero, en la posibilidad y necesidad de cambio personal o
conversion.

e Elcuarto, en el compromiso con la sociedad o proyeccion (Galindo
y Bohdrquez, 2005, p. 2).

Cada unidad consta de cuatro partes. La primera, denominada
“Contexto”, es introductoria, pues plantea una situaciéon de la vida
cotidiana, donde su anadlisis estimula la reflexion del estudiante, a partir
de preguntas. Luego, se presenta un texto biblico que da respuesta al
contexto planteado y se culmina mencionando la tematica abordada en la
unidad. Después de este inicio, los estudiantes se encuentran con la parte
llamada “Creer”, en la cual se presentan “los aspectos doctrinales de la
religién” (Galindo y Bohérquez, 2005, p. 2). El abordaje de dichos aspectos
se hace a través de documentos del magisterio o de diversos autores, de tal
forma que los estudiantes desarrollen actividades individuales y grupales,
culminando con ejercicios biblicos que facilitan el conocimiento y uso del
texto sagrado.

De otra parte, esta “Proyecto mi vida”, seccién en la que se lleva a cabo
la reflexion, el andlisis y la sensibilizacion de la propia vida a la luz de los
temas abordados en cada unidad. Esto se desarrolla mediante un texto
breve y de dos tipos de actividades (unas referidas a la realidad personal
y social del estudiante, y otras, que facilitan fijarse metas y objetivos a
mediano y largo plazo). Por ultimo, se proponen estrategias y acciones
para evaluar el proyecto de vida.
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El cuarto apartado, “Vivencias”, involucra la reflexion y evaluacion
del contenido de la unidad, al igual que las implicaciones que tiene el
mensaje cristiano para la vida personal y social de los jévenes. Aqui hay
tres secciones: en la primera se presenta el testimonio de vida de algun
personaje, seguido de un mensaje sencillo por medio del cual se reflexiona
sobre el contenido de la unidad. Se culmina con una evaluaciéon, donde se
repasa lo esencial y se enriquecen los planteamientos.

Es de anotar que, por cada dos unidades finalizadas, se propone un
“Proyecto de investigacion”, con el que se pretende que los estudiantes
amplien sus conocimientos y desarrollen técnicas de investigacion
aplicadas a los temas de cada unidad. Inicialmente, se plantea un tema
para desarrollar, seguido de la contextualizacion del problema o situacion
a investigar, continuando con una hipdétesis. También se manifiesta, de
manera sencilla, la técnica de trabajo a la hora de indagar, para culminar
con los pasos pertinentes que permiten aplicar dicha técnica (Galindo y
Bohorquez, 2005).

Los autores del texto Nuestra Religion cierran este material incluyendo
dos partes mds. La primera de ellas, denominada “Celebrar la fe”, contiene
dos esquemas de celebracidn que tienen la intenciéon de dar gracias a
Dios por los temas reflexionados y los valores adquiridos. Entre tanto, la
segunda es un anexo “sobre otras religiones del mundo: el budismo, el
judaismo, el islam y el cristianismo” (Galindo y Bohdrquez, 2005, p. 4).
Tal como se ha indicado de otras propuestas, se cuenta con muchas rutas
que permiten acercarse, de a pocos, a lo que se podria comprender como
una didactica especifica para la ERE. Esto maxime si uno de sus topicos
es la fuente inagotable de esta expresion y realidad llamada Dios, la cual
ha llevado y puede llevar hacia la comprension amplia de las bondades
de la espiritualidad y sus implicaciones de interioridad, trascendencia y
compromiso social.

Visto esto, es preciso llamar la atencidn sobre el hecho de que este
libro de la Editorial Santillana presenta similitudes con los demas
textos expuestos hasta el momento. Asi, resulta valioso contextualizar
al estudiante y establecer una relacién entre la situacién de vida y un
fragmento biblico. A su vez, se hace uso de documentos del magisterio que
facilitan no solo las actividades individuales, sino que también llevan a las
grupales. Del mismo modo, el segmento “Proyecto de investigacion” tiene
un leve parecido con el método de investigacién propuesto por la CEC. Y,
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por ultimo, asi como lo plantea Peresson (2016), es indispensable celebrar
lo aprendido.

Por ultimo, vale la pena indicar que Santillana cuenta con textos mas
actualizados sobre ERE; algunos de ellos: Soy creyente, coleccion para
primaria y bachillerato; el de preescolar se denomina Mi compromiso
con Jesus. En dichos libros se manifiesta que, para su construccion,
se tuvieron en cuenta los estandares de la CEC. Por esto, en la tabla de
contenido (primaria y bachillerato) son evidentes, en forma de unidades,
los enfoques antropoldgico, biblico, cristolégico y eclesioldgico. En lo que
respecta a preescolar, la base son los estandares de aprendizajes: Aprender
a conocer, Aprender a hacer y Aprender a vivir en comunidad.

GUIAS DE TRABAJO: CENTRO VICENTINO DE EVANGELIZACION

El quinto texto es la propuesta de la comunidad Hijas de la Caridad
de San Vicente de Paul. La guia de trabajo elegida para este analisis es la
correspondiente al grado noveno, la cual se titula Mi opcidn por el bien:
Compromiso Moral (Nifio y Espeleta, 2015). De entrada, hay que sefialar
que dan su aplicacion y apropiacidn ala propuesta de estdndares de la CEC,
de tal forma que distribuyen las actividades y unidades de la obra entre
los cuatro enfoques: antropolégico, biblico, cristolégico y eclesiolégico.

Paralasecuenciaciondiddacticasevalendeloque denominan “Proyectos
de investigacion”. Son nueve en total, distribuidos como contenidos
a lo largo del texto y a desarrollar en el marco de los cuatro enfoques.
Cada proyecto cuenta con su respectivo referente epistemoldgico y esta
construido a partir de una pregunta problematizadora, cuyo centro es la
reflexion moral, en orden a la articulacion con los estandares de la CEC.

Entrado ya en el contenido de la guia, cada proyecto de investigacion
enuncia su referente epistemoldgico y los aprendizajes que se pretenden
desarrollar, elementos que siguen la propuesta de la CEC, antes de dar
inicio a las actividades. El primer paso lo denominan “Mirando a la vida”,
el cual consiste en una lectura de contexto desde autores varios, los cuales,
en su mayoria, no tienen que ver con textos o narrativas sagradas. Por el
contrario, se evidencia la busqueda por la pluralidad de fuentes y autores
que generen un espacio propedéutico al problema abordado. Al final
de cada lectura, se intenta reforzar la comprension lectora con diversas
preguntas de inferencia, comprensién y aplicacion.

38



APROXIMACIONES AL DISENO DIDACTICO PARA LA EDUCACION RELIGIOSA ESCOLAR

En segundo lugar, se plantea una fase titulada “Buscando caminos”,
bastante diversa, pues no en todos los proyectos tiene la misma extension
ni dindmica. Fundamentalmente, cuenta con lecturas, ejemplos y
actividades que permiten un acercamiento a los diferentes interrogantes
que pueden favorecer la reflexion acerca del problema abordado. La
actividad mads constante es la interaccion de los estudiantes con la guia, a
partir de diversos interrogantes.

En tercer lugar, proponen el acapite “Recorriendo un camino”, que
puede considerarse como la exposicion tedrica y formal del fundamento
epistemoldgico propuesto desde el principio. Por ello, se expone en texto
continuo las particularidades, conceptos, elementos y caracteristicas
del tema. Al final, también se presentan espacios de preguntas para ser
diligenciados en la misma cartilla.

Por ultimo, presentan el apartado “Aplicando a la vida”, el cual viene
a ser un cierre donde se les pide a los estudiantes practicar lo abordado
en el tema a favor de sus propias vidas. Para ello, se valen de diversas
estrategias como dibujos, preguntas, diligenciamiento de informacion,
compromisos, juegos, entre otros. Al final de toda la obra, el texto guia
muestra un vocabulario bésico de algunos conceptos abordados, muy
breves y tomados de diccionarios.

Cabe resaltar que, dentro de las actividades y contenidos propuestos,
se abre campo al didlogo interreligioso, pues de manera especial, en el
enfoque antropoldgico, se presentaron textos y reflexiones desde otros
sistemas religiosos. A pesar de esto, se evidencia que el recurso didactico
mas usado es el diligenciamiento de informacién, actividad que puede
tornarse mondtona cuando se realiza durante todo un afio lectivo.

CoLECCION CREOQ: EDITORIAL SAN PABLO

El sexto documento revisado corresponde a la propuesta de la editorial
San Pablo dentro de la coleccion CREO, donde se abordd especificamente
la propuesta para el grado octavo de Castafio (2007). En su introduccion
aclara que es una obra cuya propuesta se concentra en la dimension
religiosa, desde la experiencia de fe cristiana, puesta en didlogo ecuménico
y con una perspectiva interdisciplinar. Por ello, se enuncia como objetivo
de la obra:
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[...] que comprendas la dimensién comunitaria de los
seres humanos a la luz de la persona de Jesucristo, que
descubras los valores heredados de su doctrina y los
criterios especiales para alcanzar tu plena realizacién
como miembro de la comunidad humana. (Castafio,
2007, p. 5)

Para cumplir con dicha finalidad, se proponen varias unidades de
trabajo compuestas por talleres que desarrollan temas especificos en
relacion con algunas competencias, por ejemplo: argumentativa (saber
dar razdn de la fe); interpretativa (saber comprender); propositiva (saber
aplicar a la realidad); y valorativa (saber integrar fe y vida). Cada unidad
inicia con la seccién “;Qué sabes tu?”, apartado que pretende establecer
los criterios, logros y conceptos previos de los temas que seran trabajados
en la unidad. Al finalizar, se presentan los acapites “;Qué has aprendido?”,
“Sintetiza”, y “Experiencias de fe”, los cuales buscan fortalecer la tematica
propuesta en cada unidad a través de distintas estrategias didacticas.

Cada unidad, a su vez, estd compuesta por varios talleres que cuentan
con cuatro fases como propuesta de secuenciacion didactica. La primera de
ellas es “Punto de partida”, donde se busca relacionar el tema presentado
con la cotidianidad de los estudiantes, esto mediante diversas lecturas
de actualidad que sirven de ejercicio propedéutico para el tema, lo cual
se complementa con preguntas abiertas a los estudiantes que pretenden
fortalecer las competencias enunciadas en la unidad.

La segunda fase se titula “Valora el tema a la luz de la fe”. Alli se intenta
exponer con detalle, y por medio de un lenguaje sencillo, las principales
ideas del tema propuesto desde la perspectiva del sistema religioso
cristiano. Al final, a través de un breve glosario, se resaltan los principales
conceptos del taller y se sugieren diversas actividades en el cuaderno.

En cuanto a la tercera fase, “Descubre el tesoro del mensaje biblico”
—en otras ocasiones, “Reconoce el pensamiento de la Iglesia”—, se propone
un ejercicio de profundizacién del tema, a partir de textos y narrativas del
libro sagrado del sistema religioso cristiano. Asimismo, en otras ocasiones,
se ofrecen documentos propios del magisterio de la tradicion catdlica.
De ahi los dos nombres para este acdpite. Se cierra dicho apartado con
preguntas que intentan favorecer la comprension del tema desarrollado.
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La ultima fase es “Participa en didlogo”. Se trata de una propuesta de
conversacion con otros sistemas religiosos diferentes del cristianismo, con
aspectos culturales, o con diversas areas del saber, todo ello de acuerdo
con el tema abordado. Ademads, se motiva al estudiante a presentar sus
propias opiniones sobre el tema, con la intencién de crear nuevas posturas
fundamentadas en el trabajo desarrollado, intencion que se concreta con
actividades en grupo o individuales que, principalmente, se transcriben
al cuaderno.

Esta obra presenta una estructura abierta al didlogo con otras posturas,
evidenciando en la mayoria de sus textos propuestas de otras epistemes
diferentes a la cristiana, pues da oportunidad de palabra a fragmentos de
pensamiento de sistemas religiosos diferentes al hegemonico en Colombia.
En cuanto a lo didactico, gira en torno a las comunes secuenciaciones
evidenciadas, siendo recurrente el uso del cuaderno, ya sea para plasmar
las respuestas de comprension lectora o para evidenciar los productos
del trabajo colaborativo, ejercicio de transcripcion que invita al docente
a valorar y a recurrir a procesos relacionados con la sistematizacion
de experiencias.

EDITORIAL SM

La propuesta didactica del grupo editorial SM es el séptimo documento
analizado, titulado Ver a Jestis, Educacion Religiosa Escolar. Puntualmente,
se reflexiona sobre la obra de Javier Cortés, Miguel Angel Cortés y Samuel
Forcada (Cortés et al., 2013), texto propuesto para el grado sexto bajo
el tema “La persona humana”, el cual cuenta con la aprobacién de la
Conferencia Episcopal de Colombia y estd fundamentado en sus enfoques,
segun la version del afio 2012. La presentacion del texto lo enmarca como
una obra pertinente para la evangelizacién. Su comprension, en conjunto
con el mismo titulo, permite evidenciar su caracter confesional. Como
se ha mencionado en varias obras de esta macroinvestigacion en torno
a la identidad de la ERE, no es problemdtico derivar las implicaciones
de espiritualidad propias del Dios del Cristianismo, es solo que al hacer de
esta labor de acercamiento algo exclusivo, se estd dejando de lado otras
tantas fuentes de espiritualidad presentes en la cultura y la civilizacion
humanas, las cuales necesitan dialogar para construir aprendizaje en
medio de la historia personal y las necesidades de cada aprendiz, sin
limitarse necesariamente a caminos de institucionalidad religiosa.
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En cuanto a su estructura, la obra cuenta con ocho unidades, las
cuales se articulan en parejas que responden a la intencionalidad de
cada uno de los cuatro enfoques de la CEC (antropolégico, biblico, biblico-
cristologico, y eclesioldgico). A su vez, cada unidad desarrolla entre cuatro
y siete temas. En el recorrido de la secuenciacion didactica es constante
el enriquecimiento con imagenes de apoyo y enlaces de Internet que
pretenden complementar el desarrollo tedrico y practico propuesto.

Cada tema inicia con una pagina propedéutica que manifiesta cuatro
elementos. Primero, la enunciacion del tema; segundo, “¢sabias que...?”,
un apartado que presenta algunos aspectos conceptuales laconicos e
introductorios; tercero, “¢qué opinas?”, donde se proponen preguntas
reflexivas antes de iniciar; y, por ultimo, “lo que vamos a estudiar”, el cual
manifiesta una sintesis de los items que componen al tema propuesto.

Entrados en el tema propiamente dicho, se hace el desarrollo de los
contenidos combinando de forma ordenada y articulada la exposicion de
temas, algunas imagenes de apoyo, reflexiones, fragmentos de textos, asi
como actividades concretas para los estudiantes (preguntas, consultas,
cuadros para completar, apareamiento de columnas, sopas de letras,
textos para completar, busqueda de textos biblicos, dibujos y caricaturas).

Al finalizar cada tema, se hace una sintesis de los contenidos
desarrollados a través de un mapa conceptual. Ademads, se invita a los
estudiantes a la realizaciéon de diversas actividades complementarias.
Sumado a ello, se presenta un dossier sobre el tema donde se evidencian
diversas reflexiones sobre contenidos adicionales (principalmente
imagenes, aunque también hay textos y referencias a paginas web). Al
final de toda la obra, se ofrece un vocabulario que pretende dar razén de
todos los conceptos principales presentados durante las unidades.

Ahora bien, la editorial SM ya cuenta con una nueva version de su
texto Ematus, Camino de Esperanza”, la cual data de 2018, asumiendo
los lineamientos de la CEC promulgados en 2017. Alli aparecen nuevos
elementos en su estructura y se proponen mayores recursos interactivos,
asi como la articulacién con la plataforma SM. Este es un aprendizaje
que permite al estudiante acceso a multiples recursos, la posibilidad de
trabajo colaborativo, fuentes complementarias y rutas especificas para
hacer evaluaciones en linea.
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En cuanto a la secuencia didactica de la nueva coleccion, la serie sefiala
que tiene como punto de partida el contexto de los estudiantes, afirma
que promueve el aprender a conocer, a hacer, y a vivir en comunidad,;
y que, ademas, intenta una promocion de la sensibilidad humana, la
interculturalidad, el compromiso social, la resoluciéon de conflictos,
el uso responsable de las TIC y de los recursos naturales. Sin embargo,
el fundamento se sigue dando desde el magisterio catolico, y los textos
sagrados propios del cristianismo catdlico.

PROPUESTAS ALTERNATIVAS

Por ultimo, se recopilaron dieciséis documentos creados por
profesores del sector publico y privado de 14 ciudades diferentes del
pais: Acacias (Meta), Apartadd (Antioquia), Arauca (Arauca), Bello
(Antioquia), Bogotd D.C.,, Bucaramanga (Santander), Cali (Valle),
Convencién (Norte de Santander), El Jardin (Antioquia), Ipiales
(Narifio), Neiva (Huila), Pacho (Cundinamarca), Pueblo Nuevo
(Céordoba), y Sampués (Sucre). Esta seleccion no tiene ninguna
pretension de generalizacidn o analisis estadistico, sino que el interés
estd concentrado en visibilizar variadas practicas pedagogicas que los
docentes de Educacién Religiosa Escolar del pais estan llevando a cabo
en tiempos de confinamiento, producto de la pandemia causada por
el virus del Covid-19. En los documentos fue posible evidenciar varios
elementos que, a continuacidn, son relacionados:

o Existe una perspectiva de algunas instituciones educativas por
hacer trabajo transversal a partir de la articulacién curricular
de dos o mas areas del conocimiento, donde la ERE, para el caso
de algunas de las guias analizadas, pertenecia a este conjunto al
lado de disciplinas tales como ética, artistica, musica y lenguaje. El
comun denominador para tal articulacion fue lo axioldgico, el arte
religioso y la comprension de textos y narrativas sagradas.

e Elusode plataformas digitales tales como WhatsApp, YouTube y el
correo electrénico fueron fundamentales para la comunicacion, la
consulta de la informacion y la entrega de las actividades, aspecto
que, de alguna manera, promueve los procesos de formacion
autéonoma. Sin embargo, en dichas experiencias, es notoria la
dificultad para el trabajo colaborativo que implica didlogo y
reconocimiento del otro en su identidad.
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e Es posible resaltar que los documentos presentaban objetivos,
metas y/o propositos formativos que intentaban alejarse del
proselitismo religioso, pues los docentes buscaban favorecer la
formacion integral de los estudiantes indistintamente de si se
sienten identificados con alguna creencia o increencia especifica.
Sin embargo, en el desarrollo de la propuesta didactica de algunos
de ellos, no era tan clara la puesta en marcha de dicha intencion.

e Se daba espacio para la profundizacién tedrica a través de
explicaciones directas, lecturas de apoyo, o links de textos y videos
que complementaban el tema abordado.

e Hay referencias a textos propios del cristianismo, pero también
a otras fuentes que favorecen el didlogo interreligioso, el
ecumenismo y el cultivo del pluralismo religioso con temas y
actividades que tenian mayor desarrollo a diferencia de los textos
de las grandes editoriales.

e El énfasis de las actividades estd en el componente reflexivo,
el cual se consolida mediante preguntas problematizadoras
que pretenden articular lo contextual de la cotidianidad con la
cosmovision de cada estudiante.

e Entre los recursos mas frecuentes, los docentes hacen uso
de imagenes de apoyo tomadas de fuentes de Internet, otras
construidas por ellos mismos, asi como hipervinculos que dirigen
a documentos y videos complementarios.

e Uno de los textos tenia como tema central la reflexiéon por
la identidad de las comunidades indigenas del pais, con la
intencién de comprender su identidad cultural, para asi
resignificar la cotidianidad de los estudiantes que pertenecen a
dichas comunidades. Es claro que también ello hace parte de la
construccion de espiritualidad.

De esta forma, es evidente que las propuestas alternativas rescatan el
componente contextual articulado con las cosmovisiones de los estudiantes,
abandonandoasilaestandarizacion porelsistemareligioso mayoritario,accion
que de paso impide la irrupcién de una intencionalidad monoculturalista,
al cultivar el pluralismo religioso y la opcién por la indagacién del sentido
de la vida humana, un tema que supera arquetipos especificos de fe, al ser
planteado desde la pregunta por la espiritualidad humana.
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A MANERA DE CIERRE

Atendiendo a estas aproximaciones, resulta importante precisar
los problemas que emergen de cara a la fundamentacién tedrica de
la didactica de la ERE en Colombia. Lo primero que se debe indicar es
que, en la mayoria de las definiciones de diddctica planteadas por los
profesores, se apunta a comprenderla como método o como las variadas
herramientas que se pueden emplear al orientar una clase, lo cual lleva a
una confusién entre lo didactico y lo pedagogico. Otro ejemplo de esto es
cuando un docente se refiere alaidoneidad de quien ensefia, evidenciando
que lo que se tiene en cuenta es lo pedagdgico (preparacion académica
adecuada y experticia en el drea), antes que lo didactico (secuenciacion,
sujetos, estrategias, recursos, transposicion, opcion por la ensefianza con
fines de aprendizaje). No obstante, las confusiones no terminan alli, es
decir, cuando se habla de enseflanza y aprendizaje de otras religiones, o
de la ERE en relacion con la ética, lo filosofico y lo social, todo ello, hace
referencia en realidad a lo curricular.

Es evidente que la comprensidn sobre la diddctica se reduce a las
estrategias, herramientas o metodologias que se utilizan al momento de
ensefiar. Esto, mas aun, pues, al parecer, la Educacion Religiosa Escolar no
goza de unas caracteristicas claras al respecto de una didéctica especifica.
Sumado a ello, como se ha venido clarificando en las distintas obras
de esta macroinvestigacion, estd el hecho de no tener claridad sobre la
epistemologia de dicha area, de tal modo que se la siga equiparando con
la catequesis o los procesos de pastoral. Y, por ultimo, tampoco se deben
olvidar las contradicciones y ambigiiedades legales existentes en torno a
la ERE, las cuales no facilitan su concepcion clara ni el papel que juega en
la escuela (Pérez et al., 2020).

El analisis de los textos de las grandes editoriales permitio ratificar
las imprecisiones conceptuales sobre la didactica especifica, asi como
el problema de la confusién con los medios y mediaciones, junto con el
empleo del discurso del pluralismo religioso. Ello, no con una intencién
dial6gica, transformadora y critica, sino instrumentalizadora, pues a
dichas identidades se les dedican espacios cortos, casi siempre al final
de un tema, el cual ya ha sido fuertemente marcado por el pensamiento
cristiano catdlico. Esto lleva a pensar en los exclusivismos presentes en
dichos temas, con la intencidén de legitimar una aparente apertura que

45



CAPITULO 1. LOS PROBLEMAS DE LA DIDACTICA DE LA ERE EN COLOMBIA

deja la impresion de ser un cumplimiento sin profundidad al respecto del
reconocimiento y respeto de la diversidad religiosa, la cual, desde otra
perspectiva, podria ser una gran riqueza en el didlogo, crecimiento y
cultivo de la espiritualidad en distintos sentidos (Moncada, 2020).

Muy relevante, en el marco de este reconocimiento de problematicas
para una didactica especifica de la ERE, es el resultado del andlisis de las
guias alternativas, pues alli fue notorio un mayor uso de diversas estrategias
que superaban el diligenciamiento de informacion, la consolidacion de
secuenciaciones didacticas que no eran ciclos repetitivos, asi como una
mayor articulacion contextual con las regiones y cosmovisiones de los
estudiantes. Esto, ademads, evidencia una clara intencion de promocion del
pluralismo religioso y el cultivo de la espiritualidad, ya que su meta no estaba
enmarcada en un proselitismo religioso, sino en la busqueda de la formacién
integral de los estudiantes, sin importar su afinidad religiosa. Quizas la
problematica tiene que ver con la invisibilizacion de ese tipo de ejercicios,
pues se convierten en excepciones que necesitan voz y espacio en medio de
las dindmicas de construccion de conocimiento investigativo y dialdgico, a la
vez que empoderador de sujetos que asumen la ensefianza y el aprendizaje
como opcion para hacer del saber una posibilidad real en la conquista de
competencias favorables para su vida espiritual.

Surge, entonces, la pregunta: ¢;cudles son las caracteristicas de la
didactica y cudles las de la didactica especifica de la ERE? Es notorio que
la intencion de los textos y propuestas de guias de trabajo, por lo menos las
de las grandes editoriales, es proponer un desarrollo practico. Sin embargo,
no se estd discutiendo con antelacion lo epistemoldgico: qué se comprende
por didactica general, didactica especifica, secuenciacién did4ctica,
estrategias didacticas, transposicion didactica, etc. Todos estos solo se
quedan en un nivel propositivo de acciones concretas con el uso de algunos
instrumentos disefiados previamente por expertos en el tema. Por ello, la
academia tiene una deuda con los docentes y demas aprendices de la ERE:
problematizar la pregunta por la didactica, pero no solo quedarse alli, sino
también construir una propuesta al respecto, la cual esté en consonancia
con una Educacion Religiosa Escolar que vaya mas alla de la orientacion de
los preceptos de un credo religioso determinado, y donde no se vulneren las
minorias religiosas o las increencias de los estudiantes (Cantillo y Quintero,
2020). Pero, mas alla de eso, una que dialogue de manera amplia con las
implicaciones de la espiritualidad, la trascendencia, el pluralismo y demas
aspectos relacionados con el didlogo con distintas culturas e identidades.
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En respuesta a esa deuda, el siguiente capitulo del libro aborda una
aproximacidn epistemoldgica sobre la didéctica, de tal forma que se
puedan comprender sus particularidades, su relacién con el curriculo
y con las practicas pedagdgicas de los docentes, pues dicha distincién
conceptual es bdsica para seguir desarrollando el lenguaje aqui abordado,
asi como para sefialar el horizonte tedrico que cobija la presente
investigacion. Valiéndose de este ejercicio de conceptualizacion, se podra
dar paso a la sistematizacion de algunas experiencias pedagogicas, y al
final, a comprensiones hacia una diddctica especifica para la ERE, en el
marco de la espiritualidad.
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