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1.1. ASPECTOS GENERALES

El curriculo desde una apuesta critica se ha consolidado desde finales del siglo
XXy principios del siglo XXI, donde algunos autores como Gimeno Sacristan
(1988 -2010), Stenhouse (1981), Alvarez de Zayas (1996-1997), Afiorga Morales
(1997), Diaz-Villa (2008-2013), De Zubiria Samper (2013), Tobén (2013) y
Nussbaum (2014), lo conciben como una propuesta abierta a nuevos saberes,
practicas y configuraciones sociales que se resisten a dispositivos de poder,
a subjetivaciones dominantes por el Estado y las instituciones que lo buscan
controlar y someter a una serie de lineamientos u orientaciones pedagdgicas,
didacticasy, por qué no decirlo, curriculares propias de las ideologias o intereses
geoecondmicos y geopoliticos de unos cuantos, o por las mismas exigencias
sociales hegemonicas como producto de la globalizacion.
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El curriculo socio-critico debe instalarse en una perspectiva de pensamiento
transformadora de las practicas pedagogicas, donde se construyan nuevos sentidos
y significados de las representaciones sociales que subyacen en el pensamiento de
los actores sociales, los cuales hacen parte de la deconstruccion y construccion del
disefo curricular.

Ciertamente, una teoria curricular que busque fundamentar un curriculo
desde lo practico y lo critico debe propiciar lineas de pensamiento que promuevan
nuevos discursos, saberes y nuevas formas de comprender los cambios sociales que
producen o reconfiguran territorios e identidades culturales. “La teoria curricular
constituye un campo del saber en donde convergen una diversidad de disciplinas,
con la idea de conducir el proceso de ensefianza y de aprendizaje partiendo de un
analisis de las condiciones especificas de la realidad”. (Ramos de Balazs, 2010, p. 36).

Segtin Kemmis (2008), Citado en Almeida (2012), la teoria practica del
curriculum se caracteriza por:

Ser racionalista de la accion, es decir es una forma de razonamiento en la que
las personas no pueden guiarse simplemente recurriendo a reglas técnicas.
Esta teoria se trata de una perspectiva personalista que considera la sociedad
como un agregado amorfo de individuos que pueden contribuir a las
decisiones practicas que se adoptan en la vida politica de la sociedad (p. 64).

De este modo, en la teoria practica del curriculo se orientan los procesos
hacia la construcciéon de sentidos y significados que se producen desde
las subjetividades, donde el proceso de ensefianza-aprendizaje “se plantea
enmarcando al individuo dentro de una sociedad democrética”. (Kemmis (2008)
Citado en Almeida (2012, p. 64).

Por otra parte, el curriculo desde lo critico requiere pensar la institucion
educativa en su contexto social, cultural, politico y econdmico para “cuestionar y
explicar los factores de caracter ideologico y social” que dan lugar “ala elaboracion
de determinado proyecto curricular. Ese cuestionamiento se hace sobre la base
de una postura critica que ante todo busca confrontar la pretendida neutralidad
metodoldgica” (Kemmis, 2018, citado en Almeida, 2012).

Reconfigurar el curriculo y su disefio desde estas perspectivas epistémicas
requiere confrontarlas metodoldgicamente, como se aprecia en los siguientes
trabajos investigativos.

En un estudio realizado en la Universidade Federal da Bahia en Brasil, que tuvo
como objetivo central evaluar el curriculo de la carrera de Letras con Espafol en
la formacién inicial de profesores de esa lengua extranjera en la Educacion Basica,
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se centro en el analisis del programa curricular y en el estudio de la perspectiva
de los sujetos participantes: estudiantes del ultimo afio académico y profesores
formadores de docentes de ELE.

Los datos fueron recogidos in situ mediante entrevistas semiestructuradas
individuales. Para el analisis comprensivo del contenido se utilizé un
procedimiento simplificado de analisis de contenido en la parte cualitativa.
Sefialan que hay una carencia en lo que se refiere especificamente a los contenidos
de lengua vy literaturas de lengua espafola, ademas, que no hay conexién entre
teoria y practica, y exponen las consecuencias de la ausencia de una formacion
en la que el trabajo de investigacion en la Educacion Basica sea prioridad. Por
consiguiente, “se hace imprescindible proponer una reestructuracién curricular
de la carrera de Letras con Espanol, en el contexto investigado, para que se ajuste a
las necesidades y demandas actuales del profesor de ELE en formacion” (Almeida,
2012, p.13).

De otro lado, el trabajo investigativo desarrollado por Ramos de Balazs (2010),
con el proposito de reconocer las debilidades y fortalezas en la implementacion
de los disefos curriculares de educacion fisica con relacion a los docentes que
laboran en las escuelas bolivarianas del municipio Girardot del estado Aragua en
Venezuela, y sobre esas bases proponer mejoras para contribuir con su formacion
permanente en beneficio de los educandos, se orientd desde un paradigma de
investigacion cuantitativo-cualitativo centrado en aspectos descriptivos y para la
mejora dentro de la investigacion evaluativa.

La herramienta metodologica de este estudio fue la evaluacion de
programas. Como principales resultados se encontraron: los profesores tienen
desconocimiento del disefio curricular de educacién inicial, ni experiencia
profesional en ese nivel educativo, la mayoria no utiliza los disefios curriculares
para elaborar la planificacion, por lo que ésta es llevada a cabo al margen de estos
documentos, pues se realiza sélo para cumplir con el requisito administrativo,
infiriéndose que la praxis pedagogica esta basada en la experiencia practica sin
referencia teorica.

Ramos de Balazs (2010) propone revisar los programas de las asignaturas del
plan de estudio e incorporar materias dirigidas a cubrir aspectos pedagogicos
deferidos en los disefios curriculares.

Por lo tanto, disefiar el curriculo desde una apuesta epistémica socio-critica
demanda su reconfiguracion desde la misma construccion del campo curricular y
no solo entenderlo de una manera mecanicista, como un dispositivo de poder que
revela acciones metodologicas estructuralistas, es comprenderlo como “un proceso
que articula varios ambitos y manifestaciones que interactiian impregnados de un
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fuerte sentido critico, no olviddndose de resaltar el ambiente politico e ideoldgico
en que se desarrolla la practica” (Almeida, 2012)

En sintesis, el presente trabajo intenta mostrar desde una mirada epistémica
algunas reflexiones que se derivan del campo curricular desde lo socio-critico.
Asimismo, propone una ruta metodoldgica apoyada en la teoria fundamentada
que nutrira el redisefio del modelo curricular actual del area de inglés del
departamento de Comunicacion y Lenguaje de Unicatélica. En efecto, se busca
intervenir el curriculo de tal manera que se ajuste a las necesidades del contexto
socio-cultural dela Institucion e implementar estrategias de acompanamiento a los
docentes para mejorar el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Como
resultado de ello, se espera impactar positivamente el desempefio académico de
los estudiantes en esta area.

Cabeaclarar que en este capitulo no se presentaran resultados de la intervencioén
metodoldgica, pues la investigacion titulada: “Impacto curricular del area de
inglés en el desempeno académico de los estudiantes de Unicatolica, fase II”, aun
se encuentra en curso.

1.2. MARCO TEORICO

Una apuesta epistémica que emerja de la construccion del campo curricular
desde lo socio-critico debe considerar y analizar el campo del curriculo como
un espacio en el cual converge una multiplicidad de discursos, practicas y
posiciones de agentes y agencias, marcados por sus diferencias en relacion con
la forma de percibir el curriculo, ya sea como medio, como disciplina o como
vinculado a un principio clasificatorio que produce y reproduce, no solo limites
en el conocimiento y, en consecuencia, formas especializadas de conciencia,
sino, también, representaciones colectivas e identidades individuales (Diaz-
Villa, 2016).

En efecto, es desde las relaciones intersubjetivas, asi como en la construccién
de saberes y nuevas discursividades, que el curriculo cobra forma. Esto lleva
a pensar en un gran cambio en la educacién en donde los problemas del
contexto son los que deben orientar el proceso de formacion y no las estructuras
disciplinares.

De otro lado, Bolivar Botia (1993), citado en Diaz-Villa (2016), concibe la
construccion del campo curricular desde la practica docente y seniala que la teoria
curricular se encarga de “racionalizarla, conceptualizarla, explicarla, pero siempre
en relaciéon con la practica real” (p. 30). Ciertamente las practicas permiten
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construir significados compartidos y sentidos particulares entre los sujetos que
favorecen la dindmica y la construccién curricular en determinados contextos
sociales y culturales.

Para otros autores el campo curricular se construye desde el discurso
dialéctico y de la emancipacion del individuo sobre las formas de poder
orientados a la transformacién social, pues se debe construir el curriculo
basado “en la realidad social existente, entendiendo el proceso de ensenanza-
aprendizaje como un proceso participativo y de negociacién que fomente la
critica ideologica” (Almeida, 2012).

Por lo tanto, las actividades son de “construccion y de aprendizaje compartidos,
muy abiertos al entorno. Los contenidos deben ser socialmente significativos.
De esa forma, se enfatiza el valor de la experiencia total y el analisis del impacto
del curriculum en la vida global de los estudiantes, en lo social y en lo politico”
(Almeida, 2012).

En sintesis, construir el campo curricular desde una apuesta epistémica
socio-critica requiere de un didlogo permanente y democratico entre los actores
sociales involucrados, esto es, interacciones y constructos sociales mas plurales:
respetuosos por la otredad, y conscientes de la diversidad cultural y medio
ambiental que emanan de un curriculo multicultural, abierto a nuevos discursos,
saberes y practicas de los sujetos desde su territorio.

A continuacidn, se describira la metodologia a utilizar en el estudio.

1.3. METODOS

El estudio se enmarca en el enfoque cualitativo con una ruta metodologica de
tipo interpretativo y comprensivo.

Para Taylor yBogdan (1987) enlainvestigacion cualitativalosinvestigadores
sociales “desarrollan conceptos, intelecciones y comprensiones” partiendo
de los datos, y no recogiendo datos para evaluar teorias preconcebidas. En
efecto, no son esclavos de un procedimiento o técnica, pues siguen un diseio
de la investigacion flexible donde las personas, los escenarios o los grupos
se ven de una forma holistica: se trata de comprender a las personas dentro
del marco de referencia de ellas mismas, es decir, el investigador cualitativo
aparta sus propias creencias, perspectivas y predisposiciones para estudiar “a
las personas en el contexto de su pasado y de las situaciones en las que se
hallan” (pp. 20-23).
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Por consiguiente, lo que se busca es comprender e interpretar los sentidos y
significados que se producen en los discursos y en las practicas de los docentes de
inglés y estudiantes de los programas de pregrado matriculados en los cursos de
inglés ofertados por el departamento de Comunicacién y Lenguaje de Unicatolica,
y a partir del analisis de los datos, construir teoria que permita la confrontacion
epistémica y metodolédgica desarrollada en el estudio para disefiar un modelo
de transito (modelo de intervencién curricular) que, en su pilotaje, favorezca la
produccién de nuevos saberes que contribuyan en un nuevo modelo curricular
para el drea de inglés.

En relacién con lo anterior, el estudio se apoya en el método de la teoria
fundamentada (Glaser & Strauss, 1967; Strauss & Corbin, 2002), que se define
como una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y analizados
por medio de un proceso de investigacion.

“En este método, la recoleccion de datos, el analisis y la teoria que surgira
de ellos guardan estrecha relacion entre si” (Strauss & Corbin, 2002). En otras
palabras el investigador social comienza con un “area de estudio y permite que
la teoria emerja a partir de los datos, lo que genera conocimientos, aumenta la
comprension y proporciona una guia significativa para la accion” (p.21).

Ciertamente la creatividad en esta teoria se manifiesta en la capacidad de
los investigadores de denominar “categorias con buen tino, formular preguntas
estimulantes, hacer comparaciones y ex-traer un esquema innovador, integrado y
realista de conjuntos de datos brutos desorganizados” (p. 21).

Para ello, Strauss y Corbin (2002) proponen los siguientes procedimientos de
codificacién: construir teoria mas que comprobarla; ofrecer a los investigadores
herramientas utiles para manejar grandes cantidades de datos brutos; ayudar a los
analistas a considerar significados alternativos de los fendmenos; ser sistematico
y creativo al mismo tiempo; identificar, desarrollar y relacionar los conceptos,
elementos constitutivos basicos de la teoria.

De esta forma, quien trabaja con la teoria fundamentada debe estar en la
capacidad de mirar de manera retrospectiva y analizar las situaciones criticamente,
asi como pensar de manera abstracta y de ser flexibles y abiertos a la critica
constructiva; esto es, asume la responsabilidad de interpretar lo que observa,
escucha o lee (Rodriguez, Gil & Garcia, 1999). Asimismo, sostienen estos autores:

El valor de la metodologia (...) radica en su capacidad, no sdlo de generar
teoria, sino también de fundamentarla en los datos. Tanto la teoria como
el analisis de los datos exigen interpretacion, pero al menos se trata de
una interpretacion basada en una indagacion que se realiza de manera



Nuevas perspectivas universitarias desde Unicatdlica IH

sistematica. Al hablar sobre anilisis cualitativo, nos referimos, no a la
cuantificacion de los datos cualitativos, sino al proceso no matematico de
interpretacion, realizado con el proposito de descubrir conceptosy relaciones
en los datos brutos y luego organizarlos en un esquema explicativo tedrico.
Los datos pueden consistir en entrevistas y observaciones [...] (Strauss &
Corbin, 2002, p.27).

Es oportuno mencionar que la teoria fundamentada se desarrolla sobre la base
del método de comparacion constante y el muestreo tedrico, el primero referido a
la generacion de categorias, propiedades e hipotesis sobre problemas generales. Si el
analista solo desea generar ideas tedricas, categorias y sus propiedades, hipdtesis e
interrelaciones, no se puede limitarala practicadela codificacion primeroy el analisis
de los datos después. Esto se debe a que al generar teoria él estd constantemente
redisefiando y reintegrando sus nociones teoricas. (Glaser & Strauss, 1967)

Asi pues, el proposito del método comparativo constante es que el investigador
social codifique y analice los datos de forma paralela con el fin de enunciar y
desarrollar conceptos o categorias. Su aplicacion supone la comparacion de las
categorias, propiedades e hipdtesis que surgen a lo largo de un estudio en sucesivos
marcos o contextos.

Este procedimiento se desarrolla en cuatro etapas: la primera implica la
comparacion de los datos; la segunda supone una integracion de cada categoria
con sus propiedades; la tercera requiere delimitar la teoria que comienza a
desarrollarse; en la cuarta etapa, que se produce tras un proceso de saturacion de
los incidentes pertenecientes a cada categoria, se recoge la redaccion de la teoria
(Rodriguez, Gil & Garcia, 1999).

En el muestreo tedrico los datos recogidos no son lo suficientemente extensos
y, debido a la saturacion tedrica, no estan codificados extensivamente (Glaser &
Strauss, 1967), es decir, el investigador social escoge nuevos casos de estudio para
ayudar a expandir los conceptos y teorias ya desarrollados. “Lo importante no es
el nimero de casos, sino la potencialidad de cada uno para ayudar al investigador
a desarrollar una mayor comprension tedrica sobre el area que estd estudiando”
(Rodriguez, Gil y Garcia, 1999, p. 48)

1.4. CONTEXTO Y SUJETOS DE ESTUDIO

El estudio se desarrolla en el departamento de Comunicacién y Lenguaje de
la Fundacion Universitaria Catolica Lumen Gentium con profesores del area de
inglés y estudiantes de pregrado de los diferentes programas académicos.



E:I FUNDACION UNIVERSITARIA CATOLICA LUMEN GENTIUM

1.5. SELECCION DE LOS PARTICIPANTES

La seleccion de los participantes se hizo de una manera intencionada y se
tuvieron en cuenta los siguientes criterios: primero, ser profesor tiempo completo
del area de inglés; segundo, estudiantes de pregrado —de las diferentes facultades-
matriculados en los cursos de inglés 3.

Se selecciond el total de profesores tiempo completo del area de inglés:
14, por la relevancia e interés de la investigacion; asimismo, se escogieron
intencionalmente 14 grupos de la poblacidn estudiantil: un grupo de inglés 3
por cada profesor.

1.6. LA METODICA:
TECNICAS DE RECOGIDA DE LA INFORMACION

Las técnicas para recopilar datos en este estudio son: los grupos focales y las
narrativas autobiograficas. En este sentido el investigador social sera un intérprete
en el trabajo de campo que, por un lado, promueve espacios de dialogo y re-
significacion de las practicas de saber y, por otro, analiza, interpreta y comprende
los significados compartidos y particulares que emergen de las narrativas
autobiograficas de los sujetos participantes.

El grupo focal, también llamado grupo de discusion, “es utilizado para
conocer las percepciones y opiniones de grupos de personas con caracteristicas
comunes y lograr, a través de la interaccion, el enriquecimiento del discurso sobre
un determinado topico” (Delgado-Gallego et al., 2011). Se caracterizan porque
las discusiones abiertas y guiadas son desarrolladas con grupos de participantes
pequenios (de seis a diez personas o de cuatro a 12) y homogéneos en relacion con
los criterios de seleccién (nivel socio-econdémico, edad, sexo, situacion familiar,
ocupacion). (Delgado-Gallego et al., 2011).

Segtin Quintero, Pineda, Ossa y Garzon (2012), el grupo focal se centra en:

La pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y creencias de los
participantes. Busca el descubrimiento de una conformacién de sentido
compartida, fundamentada por los aportes de los miembros del grupo.
Posibilita la produccion de significados al indagar e interpretar fendmenos
ocultos al observador comun. Permite interpretar los datos en profundidad
y detalle, para dar cuenta de comportamientos sociales y practicas
cotidianas. (p.34)
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Las narrativas autobiograficas se constituyen en un método innovador de
la investigacion social que permiten, desde una mirada socio-hermenéutica,
analizar e interpretar de forma profunda las producciones subjetivas que emergen
-de forma dialdgica- de los relatos de los participantes de un estudio, es decir,
comprender un abanico de posibilidades que se producen en esos sujetos como
constructores de sus propias realidades sociales, individuales y particulares, y que
son el resultado de sus experiencias vividas.

En este sentido, la narrativa autobiografica centra su interés en mostrar el
testimonio subjetivo de una persona, recogiendo tanto los acontecimientos como
las valoraciones que dicha persona hace de su propia existencia y englobando
tanto los aspectos personales como profesionales reflejados en una narracion.
(Pujadas, 1992, citado en Arribas, 2008, p. 176)

Autores como Arribas (2008), Bolivar y Domingo (2006), Carrillo (s.f.) y
Arfuch (2016), senalan que las narrativas autobiograficas permiten no solo la
reconfiguraciéon de experiencias personales donde se expresan sentimientos,
necesidades e intereses, sino también la construccién y reconstruccion de sus
propias realidades sociales, y hacerlas visibles mediante el relato. Estos autores
ademas sostienen que la narrativa requiere ante todo una posicion de escucha
atenta: no solo el qué sino también el coémo del decir; no solo el contenido de una
historia sino los modos de su enunciacion.

Narrar, implica poner lo vivido en palabras, en tanto ideas y emociones;
resignificar las experiencias, llenar de sentido la propia historia al re-
nombrar y re-crear una serie de acontecimientos, que mas que responder
a un orden cronolodgico y objetivo, responden a un entramado 1égico y
subjetivo, que da cuenta de la configuracion particular y compleja frente a
los hechos vividos. (Arias-Cardona & Alvarado-Salgado, 2015, p.172)

En esencia, las narrativas autobiograficas, mas que una técnica cualitativa
de recoleccion y analisis de la informacién, son un instrumento potente que
favorece las construcciones intersubjetivas, lo que es “...pertinente para entrar
en el mundo de la identidad, de los significados y del saber practico y de las
claves cotidianas presentes en los procesos de interrelacidn, identificaciéon y
reconstruccion personal y cultural” (ACEVES 1994, 2001; citado en Bolivar &
Domingo, 2006, p.3).

Por otra parte, asumido desde la investigacion educativa, Medina y Dominguez
(1988), citados en Arribas (2008), reparan que:

La perspectiva biografica subraya la importancia de la historia singular de
cada profesor vivida en los centros y aulas, asi como la evolucién conceptual
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y aplicada de las diversas experiencias que han configurado su personalidad
y modo peculiar de desarrollar la docencia. (p. 186)

De esta manera, las narrativas autobiograficas potencian el reconocimiento
de los sujetos en su entorno social, pues los sentidos y significados compartidos
se comprenden en/y mediante la interaccién con el contexto social-cultural.
En consecuencia, este método de investigacion social promueve una mirada
introspectiva de los sujetos, donde se develan imaginarios, voces y sentires frente
a sus practicas y saberes.

1.7. PROCEDIMIENTO PARA LA RECOLECCION DE
LA INFORMACION

La recoleccidn de datos se realizard en dos momentos:

En un primer momento se organizaran los grupos focales, dos grupos de
discusion del colectivo docente. En cada uno de los grupos de discusiéon se
abordaran temas del quehacer pedagogico, donde cada uno de los participantes
tomard una postura critica que favorezca la auto-reflexion y el enriquecimiento
de la praxis docente.

En un segundo momento, el colectivo docente socializara su planeacion
didactica: caracterizacion y diagnostico de los cursos a cargo (Inglés 3), orientacion
didactica, criterios de evaluacion y sistematizacion de la experiencia. En este
ultimo componente, el colectivo compartira sus relatos, es decir, las experiencias
vividas después de haber implementado este instrumento metodoldgico.

1.8. PROCEDIMIENTO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Los datos se analizaran y configuraran de forma artesanal (manual) a través
de matrices simples disefiadas por los investigadores. Se procedera a realizar
un analisis comparativo y de saturacion de la informacion (analisis categorial
inicial) a través del proceso de codificacion abierta, axial y selectiva de la teoria
fundamentada. Strauss y Corbin (2002) definen el proceso de codificacion de la
siguiente manera:

Codificacion abierta: el proceso analitico por medio del cual se identifican
los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y dimensiones.
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Codificacion axial: proceso de relacionar las categorias a sus subcategorias,
denominado “axial” porque la codificacion ocurre alrededor del eje de una
categoria, y enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones.
Codificacion selectiva: proceso de integrar y refinar la teoria (p. 110).

Esto permitira la interpretacion de significados compartidos y la comprension
detallada del fendmeno estudiado, logrando asi determinar categorias emergentes
y categorias centrales de analisis, para relacionarlas después y construir teoria.

En primera instancia se analizaran las narrativas autobiograficas de los
sujetos participantes (sistematizacion docente sobre la experiencia en el aula)
como resultado de la implementacién de la planeacion didactica. Luego se
leeran cada uno de los relatos (linea por linea/frase por frase/palabra por
palabra) y, simultaneamente, se buscara interpretarlos y comprenderlos -de
manera reflexiva- hasta lograr construir sentidos y significados que se producen
en este tipo de discursos.

Hacer codificacién rengléon por renglon es especialmente importante
al comenzar un estudio porque le permite al analista generar categorias
rapidamente y desarrollarlas por medio de un muestreo adicional, con base
en las dimensiones de las propiedades generales de las categorias, proceso
al que llamamos “muestreo tedrico”. (Strauss & Corbin, 2002, p. 131).

Como resultado de este primer ejercicio se identificaran las categorias iniciales
de analisis para comprender con mayor profundidad las voces y sentires de
los sujetos estudiados (profesores y estudiantes). En esencia, “...una categoria
representa un fendmeno, o sea, un problema, un asunto, un acontecimiento o un
suceso que se define como significativo para los entrevistados” (Strauss y Corbin,
2002, p. 136)

En segundo lugar, se buscara identificar las propiedades o dimensiones de
las categorias iniciales (caracteristicas generales o especificas), por lo tanto, se
descomponen y se agrupan en subcategorias. Cabe apuntar que los investigadores
optaran, con cierto grado de precision, por configurar las subcategorias segun los
patrones de interaccion identificados y recurrentes en el andlisis. Seguidamente,
se construyen relaciones entre las categorias y subcategorias para elaborar
explicaciones mas concretas sobre la comprension de los fendmenos.

Para Strauss y Corbin (2002), en la codificacidn las categorias representan los
fendmenos porque:

Lo importante no es tanto identificar y enumerar condiciones causales,
intervinientes y contextuales sino que el analista se fije en el entramado
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complejo de acontecimientos (condiciones) que lleva a que se den problemas,
asuntos o sucesos a los cuales las personas responden por medio de alguna
forma de accién/ interaccion, con alguna clase de consecuencias (p. 145)

Por ultimo, se hara un barrido de los datos para identificar las categorias
saturadas; esto es “..cuando ya no emerge informacién nueva durante la
codificacidn, o sea, cuando enlos datos ya no hay nuevas propiedades, dimensiones,
condiciones, acciones/interacciones o consecuencias” (pp. 164).

De esta manera, se procedera a realizar una segunda lectura de los datos y asi
a determinar una categoria central o medular de andlisis. “Una categoria central
puede evolucionar a partir de la lista de categorias existentes o un investigador
puede estudiar las categorias y determinar una idea conceptual bajo la cual se
puedan agrupar todas las otras” (p.161).

La categoria central tiene como objeto formar un todo explicativo: formar un
esquema tedrico mayor, a partir de la integracion, interrelacion y refinacion con
las otras categorias, pus es alli donde “los hallazgos de la investigacién adquieren
la forma de teoria” (p. 172).

Por consiguiente, se procedera a construir teoria a través de un desarrollo
proposicional légico (afirmaciones de relacion coherente) que emerge de la
integracion y refinacion de las categorias principales. Refinar la teoria consiste en
buscar consistencia interna y brechas en la 16gica, completar las categorias poco
desarrolladas, recortar las excedentes y validar las interpretaciones por medio de
la comparacion permanente de unos datos con otros.

Esto permitira explicar el fendmeno de estudio en sentido general (lo que
ocurre), y dar los elementos necesarios para disefiar un modelo de transito que,
en su pilotaje, favorezca la producciéon de nuevos saberes que contribuyan en un
nuevo modelo curricular para el area de inglés del departamento de Comunicacién
y Lenguaje de Unicatolica.

1.9. ETAPAS DE LA INVESTIGACION
El proceso investigativo de la fase dos tendra las siguientes etapas:

Etapa 1. Interpretacion y constitucion de sentido:
a. Apuesta epistémica
b. Construccion teérico-metodologica (teoria fundamentada)
c. Confrontacién epistémica y metodologica
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Etapa 2. Diseio y pilotaje del modelo de transicion:
a. Proceso de modelacion
b. Disefio de unidades didacticas
c. Seleccion de grupos y docentes
d. Sensibilizacion con docentes y directivos
e. Acompanamiento durante el pilotaje
f. Analisis del pilotaje
g. Reporte de resultados
h. Elaboracién de conclusiones

Etapa 3. Diseiio del nuevo modelo curricular:
a. Mejoras en el modelo de transicion
b. Redisefo curricular del area de inglés (mico-curriculos)

1.10. AVANCES Y COMPRENSIONES PARCIALES
DE LA INVESTIGACION

Vale la pena repensar si las relaciones de poder que se producen al interior de
las instituciones de educacion superior colombianas que asumen la construccion
del campo curricular desde lo cientificista, lo dogmatizan a un reduccionismo
meramente racional, objetivista y teorizable desde una base epistemoldgica. Pues
configurar un nuevo modelo curricular desde lo socio-critico, como apuesta
epistémica, requiere construir teoria desde los mismos sujetos y su territorio
(contexto de desarrollo).

El campo curricular desde lo socio-critico se convierte en un ejercicio de
construccion constante en el drea de inglés en Unicatdlica, que necesita de la
participacion de sujetos politicos con una actitud critica y propositiva, conducente
a la transformacion de las practicas de ensenanza, la produccion de nuevos
saberes y discursos, asi como la independencia cognoscitiva de los estudiantes.
Lo que se pretende es que sea un referente institucional que permee todas las
areas del conocimiento. Esto en funcién de aportar una nueva mirada al modelo
pedagdgico de Unicatdlica.
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